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جامعة الملك سعود 
النشر العلمي /إ[مطابع 


قواعد النشر 


مجلة جامعة الملك سعود 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر 
العلمي والمطابع بجامعة الملك سعود. وهي تهدف إلى 
إتاحة الفرصة للباحئين لنشر نتائج أبحاثهم. . تنظر هيئة 
التحرير من خلال هيئات التحرير الفرعية في نشر مقالاات 
في جميع فروع المعرفة . تقدم البحوث الأصلية . التي لم 
يسبق نشرها . بالإبجحليزية أو بالعربية؛ وفي حالة القبول 
يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن كتابي من 
رئيس هيئة التحرير 
تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآتبة: 
١‏ -بحث : ويشتمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. 
ويجب أن يحتوي على إضافة للمعرفة في مجاله. 
؟ ‏ مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
اج ازغلافي ماجال معيق أو أجريت خلال فسرة رمي مميية . 
 ”‏ بحث مختصر . مقالة مختصرة لها خصائص المقال نفسها. 


© -المتبر (منتدى»: خطابات إلى المحرر. ملا حظات وردود. 
نتائج أولية . 
© نقد الكتب. 
تعليمات عامة 
١‏ تقديم المواد : يدم أصل البحث مطبوعا ومعه ثلاث 


مك ١‏ ل اله دول المح إلبشين: تحب عل المزلف 
تقل بم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المان ومطبوعا 
على هيئة صفحات» مع ضرورة أن يرقق فق القرص الممغنط 
المطبوع عليه البحث على برنامج 6 00الا أو الأحدث منه 
باستخدام النظام المتوافق مع الاق وسيعتذر عن منح 
الهقبول النهائى لأي بحث لا يلعزم مؤلفه بتلك 
التعليمات» ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا. 

؟ ‏ الملخصات : يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية 
للبحوث والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة 
على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة. 

77 الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف فى صفحة 
. المجلة (5,7١4١سم).‏ ويتم إعداد الأشكال بالحبر 
الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال 
عوضاعن الأصول . كمسا يجب أن تكونالخطوط 
واضحة ومحددة ومنتظمة في كثافة الحبر ويتئاسب 
سمكها مع حجم الرسمء ويراعى أن تكون الصور الظلية 
الملونة أو غير الملونة - مطبوعة على ورق لماع . هذاء مع 
كخانا عنواد لكل جد وك رشكل مسر من الاعا را 
مصدر الشكل ان لم يكن أصليا. 

؛ الاختصارات : يجب استخدام اختصارات عناوين 
الدذوريات العلمية كماهو وارد فى ره )كنا ١4‏ «مللا 11:6 
30161111 تستخدم الاختصارات المقئئة 
اس ع 5 مامء 


0 ٠ملء ٠‏ ٠ق»‏ 217 
6 المراجع : يشار إلى المرا جع بداخل المتن ا 
أولوية ذكرها . تقدم المراجم مع حعديا نت بجبوانا الر انعم 


في نهاية المادة بالطريقة ل في النظام التالي : 


)١‏ يشار إلى الدوربات في المتن بأرقام داحل أقواس مربعة 
على مستوى السطر . أمافي قائمة المراجع فيبدأ المرجع 
بذكر رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم 
الأسماء الأولى أو جب ا 7 
علامتي تنصيص) فاسم الدورية (بالبنط المائل) فرقم 
المجلد. فرقم العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام 
الصفحات . 

مشال: رزقء إبراهيم أحمد. #مصادر وأغاط الاتصال 
المعرفي الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . " مجلة كلية الزراعة. جامعة ا ملك سعود. 
قاع؟ (لاحقام)ف #اكدلالاء 

ب ) يشار إلى الكتب في المثن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات, مثال ذلك [4. ص5 .]١‏ 

أذا في ثائمة الراجع يكت رفي الرجع داخل قوسن 
مربعين متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو 
اختصاراتها فعنوان الكتاب نحا المائل) فمكان النشر 
ثم الناشر فسنة النشر . 

مثال: الخالدي. محمود عبدالحميد . قواعد نظام ا حكم في 

الإسلام. الكويت : دار البحوث العلمية. ٠98١م.‏ 
عندما ترد قي المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره 
يستخدم رقم المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام 
الصفحات المعنية بين قوسين مربعين على مستوى السطر .. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : 
المرجع نفسهء المرجع السابق . . . إلخ. 

7-الحواشي: تستعخدم لتزويد القارىء بمعلومات 
توضيحية . يشار إلى الحاشية في المتن برقم مرتفع عن 
السطر . ترقم الحواشي متساسلة داخل المن ويمكن 
الإشارة إلى مداخل الناحية في حالة الضرورة - 
عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس 
طريقة استخدامه في المتن .توضع الحواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن الم خط . 

- تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 

6-المستلات : يمنح المؤلف خمسون (00) مستلة مجانية . 

4 -المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى : 


مجلة جامعة الملك سعود ( العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 51608 -الرياض ١١451١‏ 

المملكة العربية السعودية 

٠‏ _عددمرات الصدور: نصف سئوية. 

١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية, أو ه دولارات 
أمريكية (بما في ذلك البريد) . 

١7‏ الام شتراك والتبادل : عمادة ث شؤون المكتبات » جامعة الملك 
سعودهء ص.ب .5١148٠‏ الرياض .1١446‏ المملكة 
العربية السعودية. 


مجلة جامعة ا ملك سعود ؛ ٠١١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص صر ١‏ - 1ل بالعربية؛ "1-١‏ بالإنجليزية ؟ الرياض (1114هار 1446م) 


المجلد الحادحي عشر 
العلوم التربوية 
والدراسات الإرسلا مية )١(‏ 
عدد خاص بمناسبة مرور ماثة عام 
على تأسيس المملكة العربية السعودية 
8ه 
(999اه) 


النشر العلمي والمطايع - جامع ةلملك سعود 


ص . ب 1104 - الرياض ١١50١‏ - المملكة العربية السعودية 


هيئة التحرير 


ا خالد بن عبدالرحمن الحمودي رئيس هيئة التحرير 
.عبدالعزيز بن ناصر المانع 
م عبدا لحميدبن عبدلله الزيد 
: عبدالله بن علي السبيل 
. محمد بن عبدالر حمن الحيدر 
. عبدالعزيز بن عبدالوهاب البابطين 


. علي أبو الفتوح إبراهيم الشيخ 
. سليمان بن صالح العقلا 


المحررون 
أ. د. عبدالعزيز بن عبدالوهاب البابطين 
د.سعيدين عبدالله الدبيس 
د . عبدالغفار عبدالحكيم الدمساطي 


6 هم جامعة املك سعود 
جميع حقوق الطبع محفرظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جرء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسبلة سواء كانت إلكترونية أ آلية بما في ذلك 
التصوير والتسجيل زو الإدخال في أي نظام حفظ معلرمات أر استمادتها بدون الحصول على مرافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة . 


مطابع جامعة الملك سعود 048ه 
د 


مجلة جامعة اللك سعود :م١١‏ ء العلوم التبروية والدراسات الإسلامية (١)؛‏ من ص١‏ -5/ بالعربية. ١١ -١‏ بالإنجلتزية: الرياض (1119ه/ 1948م). 


المحتويات 
القسم العربي 


معدل ضربات القلب أثناء دروس التربية البدنية في المرحلة 
المتوسطة : دراسة على التلاميذ في مديئة الرياض 
هزاع بن محمد الهزاع وحخالد بن صالح المزيني امن با سو وي ١‏ 
آراء مديري ومديرات مدارس التعليم العام تجاه دورة مديري المدارس 
عبدالرحمن بن إبراهيم المحبوب ا يي 
اتجاهات طلبة وطالبات التربية الفنية والتاريخ نحو المتاحف والعاملين بها 


لمي ا حي ا يي ا 
القسم الإنجليزي 


وعي القدرات العليا والاستيعاب في القراءة (الملخص العربي) 
علي بن صالح الخقبتي ممع مع ممم ممم عمف ممه ممم موعت ممه ف و ممم تممه مم وموم ممعم فقومو وموم مومه مم33 


كلمة ركيمر_فيئة ا لتدرير 


مع صدور هذا العدد من المجلة تحل علينا ذكرى عزيزة وغالية لكل محب لهذا 
الوطن. إنها الذكرى المثوية لتوحيد المملكة العربية السعودية تحت لواء واحد . فقبل ماثئة 
سنة مضت: كان هذا الجزء من الجزيرة العربية الذي يشكل المملكة الآن. عبارة عن 
صحراء قاحلة يسكنها بدو رحل» وقليل من سكان المدن والواحات مواردهم محدودة 
يسودهم الخنوف وعدم الاستقرار لعدم وجود نظام يحكمهم ويحفظ أمنهم» إلى أن 
قيض الله سبحانه لهم موحد هذه الجزيرة وقائدها (صقر الجزيرة) الملك عبد الععزيز بن 
عبدالرحمن آل سعود - طيب الله ثراه - فجمع أطراف هذه الجزيرة بعد ثستات» 
ووحدها بعد اخمتلاف وتفرقء. وأسس فيها نظام الحكم المبني على أسس الشريعة 
الإسلامية (كتاب الله وسنة رسوله) فأصبحت بحمد الله وفضله دولة يسودها العدل». 
والنظام» والأمن, والأمان» وجاء من بعده أبناؤه الكرام فأكملوا المسيرة حتى أصبحت 
دولة يشار إليها بالبنان» ومقصدا لكل إنسان في كافة أرجاء هذه المعمورة لما تتمتع به من 
أسباب العيش الرغيد والحضارة الزاهرة والاستقرار الرطيد الذي قلما تتمتع به أية دولة 
أخرى» فهنيئا لناء وهنيثا لقائد مسيرتنا حادم الحرمين الشريفين الملك فهد بن عبدالعزيز 
أيده الله » وإخوانه الكرام والشعب السعودي الكريم بهذه الذكرى المثوية الكريمة . 

ونحن نعيش هذه الأيام أفراحنا بالذكرى المثوية لتوحيد المملكة ارتأت هيئة تحرير 
المجلة احتفاء بهذه المناسبة الغراء أن يضم هذا العدد في مجمله أبحاثا ودراسات عن 
المملكة. آملين أن يكون فيه كل الفائدة؛ والله من وراء القصد وهو يهدي إلى سواء 
السبيل: 


رئيس هيئة التحرير 


خالد بن عبدالرحمن الحمودي 


ميجلة جامعة ا ملك سعود. م١٠2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 2)١(‏ ص ص ١6-١‏ (419١اه/ة195م).‏ 


معدل ضربات القلب أثناء دروس التربية البدنية في المرحلة 
المتوسطة : دراسة على التلاميذ في مديئة الرياض 
هزاع بن ممحمد الهزاع* و خخالد بن صالح المزيني** 
" أستاذ و *" أستاذ مساعد» مختبر فسيولوجيا ا جهد البدني» قسم التربية البدنية : 
كلية التربية » جامعة ا ملك سعود» الرياض» ا مملكة العربية السعودية 

ملخص البحث . لا يحظى تلاميذ المرحلة المتوسطة في التعليم العام بالمملكة العربية السعودية بأكثر من 
درس واحد في التربية البدنية أسبوعيا ٠‏ مما يعني ضرورة العناية بنوعية الأنشطة المقدمة أثناء الدرس الكفيلة 
بتنمية الكفاءة القلبية التنفسية لدى التلاميذ . لذا هدفت هذه الدراسة إلى معرفة معدل ضربات القلب 
والمسافة المقطوعة - كمؤشر لشدة الجهد المبذول - أثناء درس التربية البدنية في المرحلة المتوسطة ٠‏ ولقدتم 
اختيار عينة البحث عشوائيا من منطقتين من المناطق الجغرافية الخمس لمديئة الرياض 0 
1 ل ١‏ 1 عد يه لعن ااي اليه أجبرام 

لغانحراف معباري) العمرء والوزن؛ والطول, ونسبة الحو في الحسم على النحو اللي . 2 ب 21١5‏ 
الدر سن الفعلى بيلغ 9 دقيقة من أصل 46 دقبقة صما هه اع ا 0 ١7‏ 
+4 شرن ضربة/ ق» وأن نسبة الوقت الذي يقضيه التلاميذ عند كل من ضربات قلب دون ٠‏ ضرية 
الو قر د 00 00 ا 7 
ل و لس ا نقد مقت الاح اراد حك 
علاتة دالة (" د مع رد *”ع زه , )١‏ بين المسافة المقطوعة أثناء الدرس وكل من متوسط ضربات القلب 
أثناء الدرس (رح 50 , »)*٠‏ ونسبة الوقت الذي يقضيه التلميذ عند ضربات قلب فوق ١69‏ ضربة / ق 
(رع عب#رء*"). بينما لم توجد أي علاقة دالة بين المتغيرات السابقة ونسبة الشحوم في الحسيم: 
خلاصة ا أن بعض الطلاب لا ينال الجرعة الكافية من النشاط 0 الكفيلة بتنمية الكفاءة القلبية 


> مراع بن محدد لمر 


مقدمة 

تؤكد أهداف التربية البدنية المدرسية في المملكة العربية السعودية على ضرورة تنمية اللياقة 
البدنية لدى التلاميذ[١].‏ وتعد اللياقة القلبية التنفسية ضمن أهم عناصر اللياقة البدنية المرتبطة 
بالصحة [1]. وهذا يعنى أن على مدرس التربية البدنية أن يهتم باختيار الأنشطة البدنية 
الكفيلة برفع اللياقة القلبية التنفسية لدى التلاميذ»ء مضمنا ذلك التأكد من أن التلاميذ يمارسون 
تلك الأنشطة عند شدة ومدة كفيلتين بتنمية كفاءة الجهاز الدوري التنفسي لديهم ["] . 

والمعروف أن التركيز على تعليم المهارات الحركية وخاصة الأساسية منها يتم في 
السنوات الأولى من المرحلة الابتدائية» مع زيادة مشاركة الأنشطة التي تطور اللياقة البدنية 
المرتبطة بالصحة تدريجيا لتصل إلى حوالي 10-1١‏ (من مجمل أنشطة الدرس) في بداية 
المرحلة المتوسطة [5 ؛ 4 .ص 778]. ما يعني أن على دروس التربية البدنية في المرحلة 
المتوسطة أن تعمل ون تددن الأنشطة البدية كتياه سمل اللناقة القلي لعفب 

وتشير الأبحاث التي أجريت لمعرفة العبء الملقى على الجهاز القلبي التنفسي أثناء 
دروس التربية البدنية في المرحلة الابتدائية إلى أن التلاميذ يقضون ما يقارب 1/٠‏ من 
وقت الدرس في أنشطة بدنية ترفع ضربات القلب إلى حد كفيل بتطوير اللياقة القلبية 
التنفسية [7؟ 17]. وهذه النسبة ليست مرتفعة عندما تترجم إلى وقت زمني» خاصة إذا 
عرفنا أن مدة الدرس الفعلية لا تنجاوز 07 دقيقة » على الرغم من أن هناك درسين أسبوعيا 
في تلك المرحلة . 

أما في المرحلة المتوسطة. والتي يُفترض أن تزداد فيها مشاركة الأنشطة الموجهة لرفع 
عناصر اللياقة البدنية المرتبطة بالصحة ومن ضمنها اللياقة القلبية التنفسية [4؛ 6» ص 
فإنه لا توجد أي دراسات منشورة تتناول معرفة العبء الملقى على الجهاز القلبي 
التنفسي أثناء درس التربية البدنية» آخذين في الاعتبار أن هناك درسا واحدا فقط في 
الأسبوع في تلك المرحلة» وبالتالي يتطلب الأمر استثمار ذلك الوقت المحدود بشكل جيد 
كفيل بأن ينال خلاله التلاميذ حصتهم من الأنشطة البدنية التي تنمي اللياقة القلبية التنفسية . 
علما بأن دروس التربية البدنية قد تكون الفرصة الوحيدة التي من خلالها ينال بعض التلاميذ 
حصتهم من النشاط البدنية المعتدل إلى المرتفع الشدة» كما تشير إلى ذلك بحوث فسيولوجيا 
النشاط البدني لدى الأطفال و الناشئين السعوديين [8]. 


ومن هذا المنطلق تبدو من الأهمية يمكان دراسة معدل ضربات القلب أثناء درس 
التربية البدنية في المرحلة المتوسطة والتحقق من مقدار العبء الملقى على الجهاز القلبي 
التنفسي أثناء الدرس . 


هدف الدراسة 
يهدف هذا البحث إلى دراسة العبء الملقى على الجهاز القلبى التنفسى أثناء درس 
التربية البدنية في المرحلة المتوسطة. وذلك من خلال التعرف على معدل ضربات القلب 
والمسافة المقطوعة من قبل التلاميذ أثناء الدرس . 


الطريقة و الإجراءات 
عينة الببحث 
بعد ذلك قمنا باختيار مدرسة متوسطة واحدة من كل منطقة . وفي كل مدرسة منتقاة قمنا 
قمنا بعد ذلك باختيار 5 ١‏ تلميذا سعوديا من كل صف عشوائيا (بعدد الأجهزة المتاحة 
لقياس ضربات القلب ) ليكون عدد الطلاب فى عيئة الدراسة 54 تلميذا تمن لا يعانون من 


تم قياس وزن الجسم إلى أقرب نصف كيلوجرام بواسطة ميزان طبي معاير» وقياس 
طول الجسم بواسطة مقياس مدرج إلى أقرب ستتيمتر . كماتم تحديد نسبة الشحوم في الجسم 
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قياس ضربات القلب والمسافة المقطوعة أثناء الدرس 

تم قياس ضربات القلب أثناء درس التربية البدنية بواسطة جهاز تسجيل ضربات 
القلب عن بعد 06]00:ه1ء! 6]ة: )تدءداء والذي يتكون من جزء مرسل يوضع على الصدر 
بواسطة حزام مطاطي» وجزء آخر مستقبل يوضع كالساعة على رسغ اليد ويقوم بتخزين 
ضربات القلب . ويعد هذا الجهاز من أفضل الأجهزة صدقا وثباتا ويوفر حرية كاملة لحركة 
التلاميذ نظرا لصغر حجمه وخفة وزنه[1١١].‏ ولقدتم برمجة الجهاز لتخزين ضربات 
القلب عند كل ١5‏ ثانية من زمن درس التربية البدنية للتمكن من متابعة ضربات القلب 
بشكل دقيق . وبعد استرجاع ضربات القلب من الجهاز بعد نهاية كل درس تم حساب 
الزمن (ونسبته إلى الزمن الكلي من الدرس) الذي يقضيه كل تلميذ من أفراد العينة عند 
ضربات قلب أعلى من ١59‏ ضربة في الدقيقة. ولقدتم اختيار ضربات القلب عند هذا 
المستوى كمؤشر على ضربات القلب المستهدفة 86: ءط )مع7داء حيث إن ذلك يمثل /7١‏ 
من احتياطي ضربات القلب لدى الأطفال. مما يوفر عبئا كافيا على الجهاز القلبي التنفسي 
كفيل بتطوير اللياقة القلبية التنفسية 171]. كماتم أيضا حساب الزمن (ونسبته إلى الزمن 
الكلي من الدرس) الذي يقضيه كل تلميذ من أفراد العينة عند ضربات قلب أقل من ١٠١‏ 
ضربة في الدقيقة» وبين ١59-١١‏ ضربة في الدقيقة, وبين ١59-١1٠‏ ضربة في 
الاقف د وؤلك طوس مقاارنة مور نم لد كله ا لدو رزظة ادكه معد مدت ريالف رات 
القلب هذه . كماتم كذلك حساب معدل ضربات القلب أثناء درس التربية البدنية للصفوف 
الغلاثة ولكل فصل على حدة بغرض المقارنة بينهم . 

ولقدتمت عمليات مراقبة ضربات القلب وتسجيلها في الصباح الباكر (أثناء الدروس 
الأربعة الأولى من الدوام المدرسي ) حتى نتجنب تأثير ارتفاع درجة الحرارة الخارجية على 
ضربات القلب. علما بأن القياسات تمت في نهاية فصل الخريف من العام الدراسي» حيث 
كان الحو معتدلا إلى حد ما. 

وأخيرا فقد تم حساب المسافة المقطوعة (بالمتر) لكل تلميذ أثناء درس التربية البدنية 
بواسطة جهاز عداد المسافة:00:606عم والذي تم تثبيته على حافة سروال بدلة التدريب في 
الجزء الأمامي الأيمن بالقرب من عظم الورك . 


المع لحة الإحصائية 

تم حساب الإحصائيات الوصفية (المتوسطات والانحرافات المعيارية) للمتغيرات 
قيد الدراسة» كماتم حساب معاملات الارتباط (بيرسون) بين المتغيرات قيد الدراسة . 
بالإضافة إلى ذلك تم حساب الفروق في متغيرات الدراسة بين الصفوف الثلائة بواسطة 
تحليل التباين الأحادي , وكان مستوى الدلالة عند مستوى 2 .٠,٠8‏ 


النتائجج 

تم التمكن من جمع بيانات كاملة لعدد 5/ تلميذا (289,7/): ولم نتمكن من 
جمع بيانات ضربات القلب لتسع طلاب نتيجة لعدم تخزين بعض الأجهزة للمعلومات 
المطلوبة . ويوضح جدول رقم ١‏ المواصفات الجسمية والأدائية لعينة البحث» حيث بلغ 
متوسط عمر التلاميذ المشاركين في البحث 5 , ١5‏ سنة . كما بلغ متوسطا وزن الجسم وطوله 
5 كجمو١,109سم.‏ على التوالي. أمانسية الشحوم في الجسم فقد 
بلغت7, 1 . ولقد كان متوسط المسافة المقطوعة أثناء الدرس 1, 180/8 متر. علما بأن 
هناك تفاوتا كبيرا بين الأطفال في مقدار المسافة المقطوعة أثناء الدرس حيث تراوحت المسافة 
بين مترا و5478 مترا. كذلك بلغ متوسط ضربات القلب أثناء الدرس ١81,9‏ 
ضربة في الدقيقة . 


جدول رقم ١‏ . المواصفات الجسمية والأدائية لعينة البحث (ن - 0176. 


المتغيرات المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المدى 
العمر (بالسنوات) ١5,‏ /ا١‏ ١1-ل١‏ 
الوزن(كجم) 5امه ال لت رك 
الطول (سم) ١١‏ كك 15 -0م1١‏ 
سمك طية الجلد (م) 

عئد العضلة ذات الرؤوس الثلاثة ١0‏ 0 ا اانا 

تحت لوح الكتف 6١)‏ 38> الك لضن 
نسبة الشحوم في الجسم (/) ين 48 :١,4-8‏ 
المسافة المقطوعة (متر) لام اكرءه1-1 ,8158 


معدل ضربات القلب بالدقيقة ١,٠ ١‏ 16-هما 
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أما جدول رقم 27 فيشير إلى نتائج ضربات القلب أثناء درس التربية البدنية » حيث 
تم تصنيف شدة ضربات القلب إلى أربع فئات» الفئة الأولى تمثل ضربات القلب المنخفضة 
وهى التى تقل فيها ضربات القلب عن ١٠١٠١‏ ضربة في الدقيقة. والفئة الثانية تمثل ضربات 
القلب المعتدلة( أو المتوسطة ) وهي التي تتراوح فيها ضربات القلب بين ١١١‏ و4١‏ 
ضربة في الدقيقة قيقة» وتمثل الفئة الثالغة ضربات القلب المرتفعة إلى حد ماء وهي التي تتراوح 
فيها ضربات القلب بين ١4٠‏ و609١‏ ضربة في الدقيقة» وأخيرا الفئة الرابعة التي تمثل 
ضربات القلب المرتفعة أو المستهدفة. وهي التي تتجاوز فيها ضربات القلب ١04‏ ضربة 
في الدقيقة . ويوضح جدول رقم 7 كذلك نسبة الوقت الذي يقضيه التلاميذ عند كل شدة 
(أو فئة) من ضربات القلب أثناء الدرس . كماتم حساب الزمن الذي يقضيه الطالب عند 
كل شدة بالدقائق وذلك على أساس أن الزمن الكلي المستفاد منه أثناء الدرس كان ١”‏ 
دقيقة (بناء على معدل الزمن الفعلي للدرس الذي ظهر من خلال هذه الدراسة) . 


جدول رقم 7. نتائج ضربات القلب أثناء درس التربية البدنية (متوسطات +1 انحراف معياري). 


مدى ضربات القلبب نسبة الوقت الذي يقضيه التلميذ الزمن بالدقيقة وأجزاءها 
(ضربة في الدقيقة) عند تلك الشدة (/) 

أقل من ١١١‏ 14 /ا,ه 

1 ٠١١11 /ا‎ ١98-1١7١ من‎ 

من ١64-١4٠‏ د سن ل ”7 

فوق ١55‏ رس ال الل 


كما يظهر جدول رقم ١‏ أن متوسط نسبة الوقت الذي يقضيه الطالب عند شدة 
تتطلب ضربات قلب أعلى من ١04‏ ضربة في الدقيقة قيقة يبلغ 61٠‏ 24 أو حوالي 
١ , 5‏ ادقيقة من 7”دقيقة والتي هي مجمل وقت الدرس . كما يظهر جدول رقم 7 أيضا 
أن حوالي 14/ من وقت الدرس يقضيه التلاميذ عند ضربات قلب دون ١١١‏ ضربة/ ق» 
وأن قرابة 774 من وقت الدرس لا تتجاوز فيها ضربات القلب لدى التلاميذ ١79‏ ضربة 
في الدقيقة . 


معدل ضربات القلب 04 


أما شكل رقم ١‏ فيوضح نسبة الوقت إلى الزمن الكلي الذي يقضيه التلاميذ تبعا 
للصفوف الثلاثة (الأولى والثانية والثالثة المنموسطة) عند ضربات قلب موزعة إلى فئات 
ثلاث حسب شدتها. ويظهر التقارب فى نسبة الوقت الذي يقضيه التلاميذ عند كل شدة . 
وباستثناء وجود فارق ذي دلالة بين نسبة الوقت الذي يقضيه تلاميذ الصف الأول والصف 
الثاني المتوسط عند ضربات قلب من ١1١‏ إلى ١59‏ ضربة / ق» فلا يوجد فروق ملحوظة 
بين الصفوف الثلاثة . 


نسبة الوقت إلى الزمن الكلي 


أكثر من ١٠١9‏ من ١64-١5٠‏ أقل من ٠١٠١‏ 


ضربات القلب (ضربة/ ق) 


شكل رقم ١‏ . نسبة الوقت إلى الزمن الكلي للدرس (/) الذي يقضيه التلاميذ عند ضربات قلب مصنفة 
حسب شدتها (# - فارق ذو دلالة عند مستوى 2 ٠6‏ )ب ). 


وعند النظر إلى شكل بياني رقم "'» الذي يوضح متوسطات المسافة المقطوعة بالمتر 
أثناء درس التربية البدنية لدى تلاميذ الصفوف المتوسطة الثلاثة» نلاحظ أن هناك تقاريا 
كبيرا فى مقدار المسافة المقطوعة من قبل تلاميذ الصفين الأول والثالث المتوسط الذين قطعوا 
مالعكد له كلو معن تقريا: أما تلاميذ الصف الثاني المتوسط فقطعوا ما يقارب 5 , ١‏ كيلو 
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متر أثناء الدرس » وهو وإن كان أقل ما قطعه تلاميذ الصفين الأول والثالث المتوسط. إلا 
أن الفارق غير دال إحصائيا عند مستوى 2 .٠,١8‏ 


و” 
١66‏ 


١١و‎ 


ثالث متوسط ثاني متوسط أولى متوسط 


شكل رقم 7 . متوسطات المسافة المقطوعة (بالمتر) أثناء درس التربية البدنية لدى التلاميذ تبعا للصف 
(الأرقام المبيئة داخل الأعمدة تشير إلى المسافة المقطوعة بالمتر). 


أما العلاقات الارتباطية لبعض المتغيرات قيد الدراسة فيوضحها جدول رقم ”. 
ويظهر من الجدول وجود علاقة طردية ذات دلالة (رعه ٠,"‏ )بين مقدار الوقت الذي 
يقضيه التلاميذ عند ضربات قلب أعلى من ١64‏ ضربة فى الدقيقة والمسافة المقطوعة أثناء 
الدرس » وهذا يعني أنه يمكن استخدام المسافة المقطوعة أثناء الدرس كمؤشر لشدة النشاط 
البدني أثناء الدرس . كما أن المسافة المقطوعة أثناء الدرس أظهرت ارتباطا طرديا دالا (ر - 
5 *)مع متوسط ضربات القلب أثناء الدرس . ويتضح من جدول رقم ” أيضا أن معاملي 
ارتباط نسبة الشحوم في الجسم مع المسافة المقطوعة (ر > -8' , )٠‏ ومقدار الوقت الذي 
يقضيه التلاميذ عند ضربات قلب أعلى من ١١9‏ ضربة في الدقيقة )١,١١-(‏ كانا 
منخفضين وغير دالين عند مستوى 2 .٠ ,٠0‏ 


.و 


جدول رقم ". العلاقات الارتباطية بين المتغيرات . 
المتغير ١‏ 0 ؟. ه 


-١‏ وزن الجسم. للاو ره الللرة درت السلالارز*" السهدرهء 
7- مقدار الوقت الذي يقضيه التلاميذ عند 

ضربات قلب أعلى من ١69‏ ضربة/ ق . لإا رء*" ع"رء*" اسللرة قلارين 
“'- مقدار الوقت الذي يقضيه التلاميذ 

عند ضربات أقل من ١٠١١‏ ضربة/ ق. سكقرة الاقر. اسوهلا ** 
4- المسافة المقطوعة . 0 لاك 
#ب التحوم في ام عه 


* مستوى الدلالة <ه٠ ٠,‏ **مستوى الدلالة 2 ١, ٠١‏ . 


المناقشة 

كان هناك عناية شديدة فى انتقاء عينة التلاميذ الممثلين للمرحلة المتوسطة . ويظهر 
وواقفة الدرانة أذ أعمار انايد ليع فعا لازاه ور ا فتن ال مني 
أي أن العينة شملت التلاميذ مبكري العمر ومتأخريه . كما يظهر أيضا أن أوزان التلاميذ 
في عينة الدراسة تراوحت من 5١‏ كجم إلى /4 كجم وأن نسبة الشحوم تراوحت من 5/ 
إلى حوالي 2/47 مما يعني أن عينة الدراسة ممثلة لفئات بعضها منخفض الشحوم والبتعض 
الآخر مرتفع الشحوم . وهذا أمر مهم في دراسة كهذه تتعلق بقياس العبء الملقى على 
القلب والرئتين أثناء دروس التربية البدنية» حيث إن الفروقات بين أفراد العينة في متغيرات 
مثل الوزن ونسبة الشحوم سوف يكون له تأثير على نبضات القلب . 

ويتضح من نتائج هذه الدراسة أن التلاميذ السعوديين في المرحلة المتوسطة يقضون 
فى المتوسط ما مقداره 5 , ١7‏ دقيقة أثناء درس التربية البدنية الوحيد في الأسبوع في نشاط 
بدني يرفع ضربات القلب لديهم إلى ما فوق ١54‏ ضربة في الدقيقة. وهذا المستوى من 
ضربات القلب أثناء ممارسة الأنشطة البدنية ضر وري لتطوير اللياقة القلبية التنفسية حسب 
التوصيات العلمية [؟١].‏ إلا أن هذا الوقت في حد ذاته غير كاف لتطوير اللياقة القلبية 
التنفسية ١16[‏ ؟ »]١7‏ وخصوصاإذا أخذنا في عين الاعتبار أن التلاميذ في المرحلة المتوسطة 
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ليس لديهم إلا درس واحد للتربية البدنية أسبوعيا في المدارس السعودية الحكومية . 

وعند مقارنة نتائج ضربات القلب أو المسافة المقطوعة من قبل التلاميذ أثناء دروس 
التربية البدنية في المرحلة المتوسطة مع تلك التي سبق نشرها عن تلاميذ المرحلة الابتدائية 
[3 7] لا نجد أن الصورة تختلف كثيراء حيث بلغ معدل الوقت الذي يقضيه التلاميذ في 
المرحلة الابتدائية أثناء درس التربية البدنية من 5 ١١,‏ إلى ١7‏ دقيقة» وهو رقم مقارب 
جدا لنتائج هذه الدراسة . كما كانت المسافة المقطوعة من قبل تلاميذ المرحلة الابتدائية أثناء 
دروس التربية البدنية تتراوح بين ١,8‏ إلى 4 , ١‏ كيلومتر. وهذه مسافة مشابهة جدالما 
أوردته الدراسة الحالية على تلاميذ المرحلة المنوسطة (, ١‏ كيلومتر ). غير أن من الضروري 
الإشارة هنا إلى أن تلاميذ المرحلة الابتدائية لديهم درسان في الأسبوع مقابل درس واحد 
لتلاميذ المرحلة المتوسطة أسبوعيا. 

إن وجود ارتباط دال بين المسافة المقطوعة أثناء درس التربية البدنية من جهة ؛ وكل 
من متوسط ضربات القلب أثناء الدرس ومقدار الوقت الذي يقضيه التلاميذ عند ضربات 
قلب أعلى من ١54‏ ضربة في الدقيقة من جهة أخرى يعنى أنه بالإمكان إلى حد ما استخدام 
المسافة المقطوعة أثناء الدرس كمؤشر لشدة الجهد المبذول أثناء الدرس » حيث من المعروف 
أن عداد المسافة سهل الاستخدام وغير مكلف إطلاقا » خاصة في ظل عدم وجود أجهزة 
لقياس ضربات القلب وتخزينها . والملاحظ أن العلاقة السابقة بين المسافة المقطوعة والوقت 
الذي يقضيه التلاميذ عند ضربات قلب أعلى من ١04‏ ضربة في الدقيقة ليست مرتفعة جدا 
( ر- 4", 20 ويمكن أن يعزى ذلك إلى التفاوت في طول أطراف التلاميذ وخاصة الطرف 
السفلي من الجسمء حيث إن زيادة طول الساقين والفخذين لدى التلميذ تساعده في قطع 
مسافة أطول من زميله القصير بدون أن يكون لذلك تأثير مباشر على ضربات القلب» 
وهذا يظهر من المدى في طول الجسم (15١-160سم)‏ . كما أن وزن الجسم يسهم أيضا 
في خفض قوة العلاقة السابقة بين المسافة المقطوعة ومقدار الوقت الذي يقضيه التلميذ عند 
ضربات قلب أعلى من ١04‏ ضربة في الدقيقة . حيث إن الوزن الزائد للجسم وخاصة 
عندما يكون معظمه شحوم يلقي عبئا إضافيا على القلب بدون أن يكون هناك زيادة في 
المسافة المقطوعة من قبل التلميذ» مقارنة فيما لو كان وزنه مثاليا. وهذا يظهر بوضوح في 
المدى الواسع في وزن الجسم (494-177 كجم) وفي نسبة الشحوم في الجسم (475-5 / ). 


معدل ضريات القلب 1١١‏ 


علما بأن البحوث السابقة [1] التي أجريت على التلاميذ فى المرحلة الابتدائية ١7-1/(‏ سنة) 
أظهرت علاقة طردية دالة (ر- ٠ , 4٠‏ ) بين نسبة الوقت الذي يقضيه التلميذ عند ضربات 
قلب أعلى من ١54‏ ضربة في الدقيقة والمسافة المقطوعة أثناء الدرس . 

ولعل هذان السببان السابقان (التفاوت في وزن الجسم ونسبة الشحوم فيه. 3 
طول الجسم ) الناتجان عن كون العيئة في مرحلة هامة من مراحل النمو (مرحلة المراهقة 
هما اللذان أديا إلى انخفاض العلاقة بين نسبة الشحوم في الجسم من جهةء 0 
المسافة المقطوعة أثناء الدرس و مقدار الوقت الذي يقضيه التلميذ عند ضربات قلب أعلى 
من ١09‏ ضربة/ ق . حيث من الممكن أن يكون تلميذ ما لديه شحوم عالية ولكن نتيجة أنه 
في مرحلة طفرة النمو ١ 5-١7(‏ سنة) فأطرافه طويلة مما يعني قدرته على قطع مسافة أطول 
من تلميذ آخر في عمره ولم يمر في طفرة النمو بعد. كما أن الوزن الزائد الذي يحمله هذا 
التلميذ أيضا قد يؤدي إلى زيادة العبء الملقى على الجهاز القلبي التنفسي لديه مما قد يقود 
بالتالي إلى ارتفاع ضربات قلبه حتى وإن تحرك مسافة قصيرة . وفي النهاية فإن النتيجة هي 
إرباك العلاقة السابقة بين نسبة الشحوم ومقدار الوقت الذي يقضيه التلميذ عند ضربات 
قلب أعلى من ١559‏ ضربة في الدقيقة . 

وأخيرا لعل أحدنا يتساءل هل انخفاض شدة الجهد البدني المبذول في المتوسط أثناء 
الدرس (بناء على شدة ضربات القلب أثناء الدرس) ناتها عن انخفاض كفاءة الدرس؟ أم 
بسبب ضعف اللياقة القلبية التنفسية؟ مما يجعلهم لا يستطيعون الاستمرار في الحركة عند 
شدة مرتفعة من ضربات القلب لديهم . وبالرغم من صعوبة القطع بإجابة محددة في هذا 
الشأن إلا أنه يمكن القول إن السبب قد يكون نتيجة لكلا العاملين مجتمعين. فالتفاوت 
الكبير في كل من المسافة المقطوعة أثناء الدرس (بعض التلاميذ استطاع أن يقطع قرابة ه 
كيلومترات مقابل 10 , ٠‏ كيلومتر للبعض الآخر) وفي معدل ضربات القلب -١١6(‏ 
8 ضربة / ق) يشير إلى أن بعض التلاميذ بذل مجهودا كبيرا طوال الدرس ومن غير 
الممكن أن يتم تصنيفهم بمدخفضي اللياقة . كما أن النظر إلى متوسط الوقت الذي يقضيه 
التلاميذ عند ضربات قلب أعلى من ١69‏ ضربة في الدقيقة (7, ١7‏ دقيقة ) ثم حساب 
التلاميذ الذين تجاوزوا هذا المتوسط بانحرافين معياريين (وهي الأرقام المتطرفة) يشير إلى 
أنهم قضوا ما مقداره 74,7/ من الدرس (أو 5 1دقيقة ) عند ضربات قلب أعلى من 


١‏ هزاع بن محمد الهزاع 


4 ضربة في الدقيقة . وهذه نسبة مرتفعة جدا تتجاوز إلى حد ما معدل نسبة الوقت 
الذي يقضيه الناشئون الرياضيون عند ضربات قلب فوق ١59‏ ضربة في الدقيقة أثناء الشوط 
الأول من مباراة لكرة القدم» والذي يبلغ حوالي .]10[/17١‏ 

لكن وفى نفس الوقت يظهر من الدراسة أيضا أن هناك نسبة من التلاميذ لا يقضون 
الأ التور البسر من وقت اللترئى فى تنناظ يدان يرقم ريات القلن لدقهم إلى بخد أمثل + 
ما يقودنا إلى القول إن إدارة دروس التربية البدنية بكفاءة وفعالية من قبل الملدرس ضرورية 
جداء حتى يضمن حصول جميع التلاميذ وعلى اختلاف مستوياتهم على الفائدة القلبية 
التنفسية من جراء ممارسة النشاط البدنى . وهذا يعنى أن على مدرس التربية البدنية أن 
يصمم أنشطته البأدقّة ويتفذها تشكل يجعل مستاهفة الأنفظة الكفيلة يعنمية اللياقة البلائية 
المرتبطة بالصحة في المرحلة المتوسطة تتجاوز /ا٠/‏ من مجمل أنشطة دروس التربية البدنية 
على فار العام الدرلسي [4:: م26 ص 718]. 

إجمالاء يبا.م ٠.٠‏ هذه الدراسة أن دروس التربية البدنية في المرحلة المتوسطة لا 
تشكو فقط من انخفاض الزمن المخصص لها أسبوعياء بل وأنها لا تستشمر بشكل فعال في 
أنشطة بدنية تلقى عبئا كافيا على الجهاز القلبي التنفسي , حيث إن حوالي ١١‏ دقيقة فقط 
من الدرس يتلقى خلاله' التلاميذ نشاطا بدنيا يرفع ضربات القلب لديهم إلى ما فوق ١58‏ 
ضربة في الدقيقة . وإلى أن تتم زيادة الوقت المخصص للتربية البدنية المدرسية إلى أكثر من 
درس واحد في المرحلة المتوسطة ليجاري ما يخصص من وقت لدروس التربية البدنية فى 
المرحلة المتوسطة (5-1 ساعات في الأسبوع ) في معظم الدول الأوروبية [1]: أوما 
مقداره ١5١‏ دقيقة في الأسبوع في المدارس المتوسطة والثانوية الأمريكية »]١5[‏ إلى أن 
يتم ذلك فلابد من محاولة رفع كفاءة نسبة ما يخصص لتنمية اللياقة القلبية التنفسية أثناء 
الدرس الوحيد أسبوعيا إلى أكبر قدر ممكن . وهذا ما تشير إليه التوصيات العلمية الصادرة 
من الهيئات الطبية والعلمية المعنية بصحة التلاميذ ولياقتهم ونشاطهم البدني [18؛ 15]. 


الاستنتاجات 
من خلال نتائج هذا البحث الذي أجري على التلاميذ أثناء درس التربية البدنية فى 
المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض يمكن استنتاج ما يلي : 


معدل ضربات القلب ١‏ 


. أن متوسط زمن الدرس الفعلى هو 7” دقيقة فقط من أصل © 5 دقيقة‎ - ١ 

- أن متوسط ضربات القلب لدى التلاميذ يصل إلى 4 , ١7‏ ضربة في الدقيقة: 
وهي تمثل حوالي /٠7٠١‏ من ضربات القلب القصوى للتلاميذ. 

7'- أن معدل الزمن الذي يقضيه التلميذ أثناء هذه الدروس عند ضربات قلب فوق 
48 ضربة في, الدقيقة يبلغ ” , ١7‏ دقيقة فقط . 

: - أن معدل المسافة المقطوعة يبلغ ١,8١‏ كيلومتر. 

- هناك تفاوت كبير بين التلاميذ فى معدل ضربات القلب. وفى زمن الجهد 
المبذول أثناء الدرس عند شدة مرتفعة» ول لبان التطوعة اثناءالدرسي» فا بعس أن 
على مدرسي التربية البدنية الاهتمام بمنخفضي النشاط داخل دروس التربية البدنية. . 

5- هناك علاقة طردية ذات دلالة بين المسافة المقطوعة أثناء الدرس وكل من 
معدل ضربات القلب أثناء الدرس (رح )١ , ١5‏ ونسبة الوقت الذي يقضيه التلميذ عند 
ضربات قلب فوق ١154‏ ضربة في الدقيقة (ر- 74, .)٠‏ وهذا يعني أنه في ظل عدم 
وجود أجهزة قياس ضربات القلب يمكن لمدرسي التربية البدنية استخدام أجهزة قياس 
المسافة للاستد لال على معدل النشاط البدنى للتلاميذ أثناء الدرس » خاصة عند منخفضي 
النشاط منهم . ْ 


فكو 

يتقدم الباحثان بجزيل الشكر لكل من الطبيب محمد عبد السلام سليمان والأستاذ 
معد يعرب دفتردار» من مختبر فسيولوجيا الجهد البدني بقسم التربية البدنية ؛ اللذين ساهما 
بفاعلية في جمع بيانات هذه الدراسة . 
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آراء مديري ومديرات مدارس التعليم العام تجاه دورة مديري المدارس 


عبدالرحمن إبراهيم المحبوب 


أستاذ مشارك» قسم الإدارة التعليمية ء كلية التربية» جامعة ا ملك فيصل » 
الأحساء» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث, استهدفت الدراسة التعرف على آراء مديري ومديرات مدارس التعليم العام ب+منطقة 
الأحساء التعليمية فى المملكة العربية السعودية تجاه الدروة التدريبية المقامة فى كلية التربية ببجامعة الملك 
فيصل . وشمل مجتمع الدراسة المشاركين في الدروة وعددهم لالامديرا ومديرة . وقد صمم الباحث 
استمارة لجمع البيانات اللازمة عن الدراسة مشتملة على ثلاثة محاور رئيسية هي : الإعداد. والتنفيذ. 
والتقويم للدورة. واستخدم الباحث وسائل إحصائية مناسبة لتحليل البيانات. وكانت أهم نتائج الدراسة 
تأييد أفراد عينة الدراسة لإقامة دورة مديري المدارس بشكل عام» مع اختلاف في وجهات النظر بين 
الجنسين لصالح المديرين. إضافة لذلك كشفت النتائج أن هناك علاقة ارتباطية بين متغيرات الدراسة 
ومحاورها خاصة في متغير حجم المدرسة . وأوصت الدراسة إلى ضرورة إعادة النظر في زمن الدورة مع 
التركيز على الحوانب التطبيقية عند تنفيذها مستقبلا . 


مقدمة الدراسة وخلفيتها 
تواجه مؤسسات التعليم العام كثيرا من التحديات والمتطلبات لعل من أهمها إيجاد إدارة 
مدرسية فعالة تساير التطورات العلمية والتقنية والإدارية» وتراكم المعرفة الإنسانية وسرعة 
انتشارها. 
والتعليم عملية مستمرة لا تتوقف عند حدود درجة علمية أو فئة عمرية . فالنظيات 
والدراسات الإدارية والتربوية التي تصدر من حين لآخر تحتم بأن تسير عملية تحديث خبرات 
مدير المدرسة جنبا إلى جنب مع تلك المستجدات . ولذلك فإن تدريب مديري مدارس 
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التعليم يكون من الضرورات التي يجب أن توجه لها الجهود من أجل إيجاد قيادات إدارية 
وتربوية فعالة تواكب متطلبات العصر والتطور الاجتماعي والتقني ؛ والعمل على تزويدهم 
بالقدر المناسب من المهارات والمعلومات التي من شأنها أن ترفع من مستوى أدائهم . ومن 
جهة أخرى» فإن التدريب يعد أحد السبل المهمة لتكوين جهاز إداري فعّال يسد به أوجه 
القصور فى الكفاءات الإدارية [1» ص »]١١7‏ إذ أن كفاءة مدير المدرسة يتوقف عليها 
نجاح المدرسة في تحقيق أهدافها أو فشلها . 

وينظر إلى القيادة المدرسية تمثلة في المدير على أنه قائد تربوي تناط به مهام حيوية» 
فلم يعد يقتصر دوره على إدارة المدرسة ومراقبتها وترتيب السجلات وحفظها وتوزيع 
الدروس بين المعلمين» بل إن فعالية دوره الجديد مرتبطة بتحسين كفاية العملية التعليمية 
[7, ص 49]. إضافة إلى ذلك. فإن نجاح المدرسة في تحقيق رسالتها مرتبط بالككيفية التي 
يدير بها المدير المدرسة وقدرته على توظيف إمكاناته نحو العمل البناء وتكوين علاقات 
إيجابية مع المعلمين . هذا بالإضافة إلى تحسين ظروف العمل وحفز المعلمين على العطاء 
المستمر ومتابعة الطلبة وتعرفه على ظروفهم النفسية والاجتماعية وتلبية احتياجاتهم 
الدراسية . 

وفي هذا الإطار يكون التدريب ضرورة ملحة غايته رفع كفاءة المتدرب والتعرف 
على احتياجاته » ومن ثم تقديم الحلول المناسبة لدفع العملية إلى المستوى المطلوب . ويؤكد 
جلوك ه01 [7. ص 17] على أن التدريب عملية منظمة تهدف في المقام الأول إلى 
تعديل في سلوك الموظف تجاه عمله من أجل أن تحقق المنظمة أهدافها بفعالية . وفي المقابل 
إن البزتامع التدرزي ميخاولة امن خانتالنظلمة لم ستنوبيها القرضة لاكتينات مهارانت 
ومعارف وخبرات جديدة ذات علاقة مباشرة بمهنتهم . ويضيف ضرار [؛؟» ص ]١١18‏ 
قائلا بأن التدريب الحقيقي يجب أن تكون له الفعالية والدفع في مساعدة المدير في التعلم 
وحافزا في زيادة إدراكه بأهمية التدريب وقناعته بالبرنامج التدريبي في مقابلة تطلعاته ودوره 
المنوط به سواء من ناحية تطوير مهاراته أو تعديل سلوكه أو تحسين مستقبله الوظيفى. 
ويتفق المفتي [5. ص ٠١1‏ ] مع ما سبق الإشارة إليه آنفاء بأن التدريب الفعال هو التدريب 
الذي يحقق أغراضه ووصوله إلى النتائج المرجوة. ومن المؤكد في هذا المجال أنه ليس 
بالإمكان تحديد العائد من عملية التديرب إلا إذا كان هناك برنامج واضح لتقويم برامج 
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التدريب من خلال استخدام عمليتي القياس والتقويم . ويعتقد رزق [7. ص ١7؟]‏ أن 
التقويم ليس مجرد حدث أو فعل» بل هو عملية متداخلة لمجموعة من الأنشطة التى تساعد 
على تحديد الاحتياجات التدريبية ورسم الأهداف التعليمية وتصميم البرامج وقياس العائد 
من التدريب . كما يعتبر مساهمة المشتركين في الدورة في عملية التقويم محاولة لتطبيق ما 
اكتسبوه في حياتهم العملية . ويؤكد مدلمست وأخرون .له اه :ونس 2410916[/اء ص ]7١7‏ 
على أن نجاح البرنامج التدريبي يرتبط باتخاذ الخطوات التالية : 

. تحديد الأفراد المراد تدريبهم‎ - ١ 

- تحديد أهداف التدريب والحاجة إليه من خلال عمليتي التحليل الوظيفي (دز 
5أولال » والوصف الو ظيفي ممتامدعوعل مل 

7 تحديد محتوى البرنامج في ضوء المبادىء والنظريات ذات العلاقة . 

: - التقويم (تقويم النتائج) من أجل الوقوف على درجة تحقيق البرنامج لأهدافه 
المنشودة . 

ويشير رزق["» ص 777 ] ومدلمست وآخرون .21 اء ؛ونس3410016[/اء ص ]١١7‏ 
إلى أن معايير تقويم البرامج التدريبية تشمل : 

١‏ - معايير ردود الفعل 6212اتء 300اء2ع: وهي تقديرات المتدربين تجاه العائد من البرنامج 


التدريبي ودرجة رضاهم عنه . 
- معايير التعلم وهي مقدار الدرجات التى حصل عليها المتدرب في أدائه لفترات 
الاختبار. 


” -المعايير السلوكية وهى تقديرات المشرفين وتقارير الشكاوى الواردة من المتدربين . 
4 - معايبر النتائج وهي تقويم المشرف لمستوى درجة أداء المتدربين . 
إن أهمية تقويم التدريب كما يصورها داود [8؛ ص 4] في العبارات التالية : 
١‏ - التعرف على مقادر ماتم إنجازه من الخطة وماتم تحقيقه من أهداف . 
التدريبية . 
* - تقدير مدى ما توصل إليه المتدربون من كفاءة ‏ ومعرفة مقدار النجاح في تزويدهم 
بالمعارف والمهارات المطلوبة . 
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: - تطوير خطة التدريب وتحسينها في ضوء النتائج التي تم التصول إليها . 

ويلفت شفرتز وآخرون .له :© 9415835012 » ص ص 111-17605] النظر إلى وسائل 
التدريب ومنها: 

١‏ -المحاضرات. 

” - الندوات والمؤتمرات الخاصة . 

* - برنامج تدوير العمل . 

5 - المهارات اليدوية . 

ويمكن لمخطط البرنامج التدريبي [9: ص ]1١‏ تحديد محتوى البرنامج المطلوب من 
خلال جمع البيانات اللازمة وفق الخطوات التالية : 

. إجراء مسح شامل لمهارات وخبرات الموظفين‎ - ١ 

؟ - إجراء المقابلة الشخصية للموفين المراد تدريبهم عن طريق المشرفين المباشرين 
1 * - مراجعة دقيقة للمعلومات المتعلقة بأداء الموظفين . 

4 - اختبار النموذج التدريبي المناسب وتطبيقه . 

ه - التحليل الوظيفى . 

ولتحديد احتياجات التدريب يقترح فرنش ٠١15:6000‏ 6 ص 757] وسائل أخرى 
لجمع البيانات عن واقع المتدربين من خلال تطبيق أحد الطرق التالية : 

١‏ -الملاحظة. 

” - الاستبانة . 

*' - تقارير الرئيس المباشر باعتباره أكثر معرفة بحاجات التدريب . 

: - المقابللات الشخصية . 

© -الاختبارات. 

ومن مراجعة وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية[١١.‏ ص 5"] نلاحظ 
اهتمام وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات على تطوير الإدارة التربوية والإدارة 
المدرسية وذلك من خلال العناية بالدورات التدريبية لترسيخ المهارات وكسب المعلومات 
الجديدة وتشجيع منسوبيها من مديري ومديرات المدارس للالتحاق بها. 
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ونظرا لأهمية دور مدير المدرسة في العملية التعليمية وكون التدريب يسهم في تحسين 
أداء الأفر ادء فإن هذه الدراسة تسعى إلى تقويم الدورات التدريبية المقامة في جامعة الملك 
فيصل والموجهة لمديري ومديرات مدارس التعليم العام . 


مشكلة الدراسة وأسئلتها 

تحتاج الدورات التدريبية التي تقيمها كلية التربية بجامعة الملك فيصل إلى إعادة تقويم 
لزيادة فعالياتها وتحديث محتواها وتحاول هذه الدراسة التعرف على آراء مديري ومديرات 
مدارس التعليم العام تجاه دورة مديري المدارس المقدمة في كلية التربية بجامعة الملك فيصل 
وفق التساوٌلات التالية : 

١‏ - ماآراء مديري ومديرات المدارس تجاه أبعاد دورة مديري المدارس المقدمة في 
كلية التربية بجامعة الملك فيصل؟ 

؟ - هل تختلف آراء مديري ومديرات المدارس تجاه أبعاد دورة مديري المدارس 
المقدمة فى كلية التربية بجامعة الملك فيصل؟ 

- هل يوجد ارتباط بين المتغيرات الديمغرافية لمجتمع الدراسة (المؤهل الدراسي: 
والخبرة» والعمرء وحجم المدرسة» وموقع المدرسة) وأبعاد دورة مديري المدارس المقدمة 
في كلية التربية بجامعة الملك فيصل؟ 


أهمية الدراسة 

تتبلور أهمية الدراسة ال حالية فيما يلى : 

كما تبين آنفا فقد اتجه كثير من الباحثين إلى تقويم واقع الدورات التدريبية المقدمة 
لمديري المدارس في مراحل التعليم العام من أجل التعرف على جوانب القوة والقصور في 
وسائل تخطيطهاء ومحتوى موضوعاتهاء وطرق تنفيذها والعمل على تحسينها ومن ثم 
رفع الكفاءة الإنتاجية للمدرسة . 

ولهذا فإن لهذه الدراسة أهمية من حيث كونها ظاهرة ذات أبعاد إدارية وتربوية 
وتعليمية . كما أنها - في حدود علم الباحث - لم تنل حظا وافرا من الدراسة في التعرف 
على آراء مديري ومديرات مدارس التعليم العام تجاه الدورات التدريبية في منطقة الأحساء 
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التعليمية ووفقالمتغيرات الجنس. والمؤهل الدراسي. والخبرة في العمل الإداري» والعمر. 
وحجم المدرسةء وموقع المدرسة. 

ويتوقع أن تسهم الدراسة ا حالية في معرفة واقع دور مديري ال مدارس من وجهة نظر 
المشاركين فيها من مديري ومديرات مدارس التعليم العام. وكذلك أثر متغيرات الدراسة 
التدريبية. وما لا شك فيةء إن نتائج هذه الدراسة يمكن أن تعين متخذي القرار القائمين 
على هذه الدورات في التنبه لرفع مستوى تنفيذها والاستفادة القصوى منها بغية الوصول 
إلى الأهداف المرسومة لها . 


هدف الدراسة 
تهدف الدراسة إلى التعرف على آراء المشاركين في «دورة مدير المدارس» من مديري 
ومديرات مدارس التعليم العام بمنطقة الأحساء التعليمية من أجل تحديد جوانب القصور 
والقوة فيها وتحديد العوقات التي تواجههم ومن ثم تقديم مقترحات إجرائية تهدف إلى 
إصلاح مسار تدريب مديري المدارس . 


حدود الدراسة 
تتحد هذه الدراسة بمجتمع الدراسة وهم جميع المشاركين في «دور مديري المدارس' 
من مديري ومديرات مدارس التعليم العام بمنطقة الأحساء التعليمية من المملكة العربية 
السعودية والمقامة بكلية التربية بجامعة الملك فيصل خلال الفصل الدراسي الثاني 51١1/‏ ١ه‏ 
ووفقا للمتغيرات الآنف ذكرها وبالأداة المستخدمة في الدراسة لجمع بياناتها . 


منهج الدراسة 
استخدم الباحث المنهج الوصفي في وصف وتحليل بيانات الدراسة في ضوء 
المعلومات المتوافرة عن الدراسة المتمثلة في تطبيق استبانة من تصميم الباحث» وتمت ال معالجة 
الإحصائية باستخدام التكرار» والنسب المئوية» واختبار(ت)» والمتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية. ومعاملات الارتباط . 
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مصطلحات الدراسة 

استخدم الباحث التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة على النحو التالي : 

١‏ - دورة مديري المدارس: هو ذلك البرنامج التدريبي المقام في كلية التربية بجامعة الملك 
فيصل ١‏ والمقدم لمديري ومديرات مدارس التعليم العام بغرض إكسابهم مهارات ومعلومات 
وخبرات جديدة قد تعينهم على رفع مستوى أدائهم الإداري والتعليمي في مدارسهم . 

-١‏ آراء مديري ومديرات ا مدارس: وجهات نظر المشاركين فى «دورة مديري 
المدارس؟ فيما يتصل بإعداد. وتنفيذ» وتقويم الدورة المقدمة لهم. - 


الدراسات السابقة 

عالجت الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت مسألة التدريب جوانب متعددة . 
ويعرض الباحث الخالي أهم الدر سابك العامة بمجال الدراسة الحالية . فقدب قام موسى 
»١[‏ ص ص 179-176 ] بإجراء دراسة من أجل تقويم برامج مركز الدورات التدريبية 
بكلية التربية بجامعة أم القرى من وجهة نظر مديري وموجهي مدارس التعليم العام للبنين 
بالمملكة العربية السعودية على مدى ثلاث سنوات . وتوصلت الدراسة إلى نتائج» من 
أهمها أن البرامج التدريبية حققت أهدافها المرسومة . وبالرغم من ذلك فإن الدراسة تقترح 
ضرورة إعادة النظر في محتوى المادة العلمية المقدمة» وإجراء تقويم دوري لتلك البرامج 
باستخدام وسائل متعددة لجمع المعلومات المطلوبة منها . 

أما دراسة الغامدي [17 » ص 18] فقد أوصت بإعادة النظر أيضا في خطة التقويم 
لبرامج التدريب الموجهة لمديري المدارس فوق المرحلة الابتدائية . كمايرى الغامدي أن 
معظم الموضوعات المقدمة للدارسين يغلب عليها الجانب النظري فضلا في كونها مواد 
دراسية سبق دراستها فى المرحلة الجامعية . 

واد لعو شق راحكة[ 1 | العرر هق سنن انور عدوي افد 
معلمى ومعلمات المواد الاجتماعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة بعد تطبيق المقررات 
الملرركقن مدازيسن الكوية , بخن حلضيت الدرزاسة إن ا المشار كين في الدوزة يوون 
أهمية إقامة هذه الدورة من أجل رفع كفاءتهم التدريسية لتواكب متطلبات تدريس المناهج 
الجديدة. مع ضرورة توجيهها للمعلمين القدامى الذين لم تتح لهم فرص الالتحاق بمثل 
هذه الدروات» ومراعاة زمن ومدة إقامتها . 
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وتتفق نتائج دراسة ربابعة ]١5[‏ مع ما توصلت إليه الدراسة السابقة في كونها 
استقصت وجهة نظر معلمي ومعلمات مذارس الأردن تجاه البرنامج التدريبي بعد تطبيق 
المناهج الدراسية الجديدة . وتوصل الباحث إلى نتيجة عامة هي أن يكون البرنامج التدريبي 
منبعثا من حاجات الملتحقين به ومشتملا على جوانب تطبيقية تتبعه حلقات حوار بين 
المتدريين» وأن يقدم خلال الفصل الصيفي وفي مكان قريب من إقامة المشاركين به . 

وأشارت دراسة صالح ]١7[‏ إلى أن مديري المدارس الابتدائية والثانوية في المملكة 
العربية السعودية والمشاركين في الدورة التدريبية بجامعة الملك سعود يفضلون بأن يمتلك 
المدربون صفات الحماس. والواقعية. والصدق وغزارة المادة العلمية وقوتها. 

وسعت دراسة الشيخ [17] إلى توضيح رأي المشاركين من المعلمين في دورة منهج 
الرياضيات المطور للمرحلة الابتدائية بالكويت» في كون أهداف الدورة كانت واضحة 
وتراعي ظروفهم وحاجاتهم المهنية» مع التأكيد على رغبتهم في تقويم فعالياتها من قبل 
الدراسين أنفسهم. وأخذ مقترحاتهم قبل الشروع في اختيار محتواها. 

وأوضح البداح والشهري [18] في دراستهما أهم العوامل المؤثرة في اختيار 
الدارسين والدارسات لبرامج الإدارة المكتبية الإعدادية المقدم بمعهد الإدارة العامة» وهي 
حاجتهم إلى التعليم واكتساب مهارات جديدة فضلا عن إمكانيات المعهد البشرية 
والتجهيزية . وتقترح الدراسة أهمية قياس فعالية الدورة مع التركيز في محتوى موضوعاتها 
على الجوانب التطبيقية . 

واستهدفت دراسة الفضلي ]١[‏ استقصاء العوامل المؤثرة في فعالية برامج التدريب 
والتي منها معرفة خبرات المتدرب السابقة» وخصائص وصفات المدرب . وحماس ووعي 
المتدربين تجاه تنفيذ البرنامج وأنشطته ومستوى الدافعية بينهم . ١‏ 

وافترحت دراسة ملحم والصباغ [١؟]‏ برنامجا خاصا لتدريب معلمات المواد 
الاجتماعية للمرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية قائما على أساس الكفايات التعليمية 
التي يتعين توافرها لدى معلمات هذه المواد» والتى منها كفايات تخطيط الدروس وتنفيذهاء 
كفايات التقويم والعلاقات الإنسانية . مع ضرورة الاهتمام بتقويم البرامج التدريبية من أجل 
الرقوف على جوانب القوة والقصور ومعالجتها . 


وأكدت دراسة عقيلان111] على أن يكون محتوى موضوعات الدورات التدريبية 
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الموجهة لمديري المدارس مشتملاً على موضوعات ذات علاقة بمهنة العمل الإداري بالمدرسة 
مثل المساهمة في تطوير المناهج التعليمية» وإدارة الاجتماعات المدرسية» وزيارة الصفوف. 
ومتابعة تقويم الطلبة» والإشراف على أوجه الأنشطة المدرسية غير الصفية . 

وكشفت دراسة معاجيني 11 7] الأثر الذي أحدثه الدريب في اتجاهمات المعلمات 
المشاركات في دورة رعاية لمتفوقين بالبحرين. حيث أشارت النتائج إلى ظهور تحسن في 
قدراتهن على التمييز بين فئات الطلبة والتعرف على حاجاتهم وظروفهم الدراسية . 

وتناولت دراسة الدباسي [17] بعنوان «التدريب ونظريات الاتصال» مواصفات 
البرنامج التدريبي الفعال من حيث تحديد محتوى موضوعاته » ونوعه ومستواهء ووسائل 
تنفيذه مع احرص على ملاءمته مع قدرات المشاركين فيه . وتتفق هذه المواصفات مع ما 
أشار إليه العسكر [4 ؟] في دراسته؛ مضيفا إجراء مزيد من الدراسات حول تقويم البرامج 
التدريبية من أجل أن يؤدي التدريب دورا أكثر فعالية في خبرات ومهارات المتدربين . 

ومن استعراض نتائج الدراسات الآنف ذكرها يتضح جليا أهمية إجراء تقويم دوري 
للدورات والبرامج التدريبية» وضرورة أن تلبي عملية التدريب حاجات المتدرب كما 
توضحه دراسة الشيخ [11]. كما تعكس تلك الدراسات أهمية التدريب في كونه يرفع 
من كفاءة الأداء واكتساب مهارات وخبرات جديدة ذات علاقة بالمهنة مثل دراسة الفضيلي 
[14] ودراسة ملحم والصباغ »]7١[‏ وضرورة التعرف على خصائص المتدرب والمدرب 
الشخصية والعلمية كما في دراسة صالح ودراسة الدباسي [11] . وأن التدريب يحدث 
تغييرا في سلوكيات وأداء المتدرب» معاجيني [17]. 


أداة الدراسة 
قام الباحث بتصميم أداة الدراسة في ضوء الدراسات السابقة وخبرة الباحث في 
مجال الإدارة التعليمية . وفى ضوء هاتين الخطوتين أمكن تحديد أبعاد الاستبانة الرئيسية 
وهي الإعداد؛ والتنفيذ والتقويم . 
ومن ثم عرضت فقرات هذه الأبعاد على مجموعة من أعضاء هيئة التدريس في 
قسمى الإدارة التعليمية والتربية بكلية التربية بجامعة ال ملك فيصل » وذلك بهدف مراجعتها 
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فقراتها في ضوء ملاحظاتهم . وتتكون الاستبانة في صورتها النهائية من ١1‏ فقرة تقيس 
الأبعاد الثلاثة المشار لها آنفا. ويوضح جدول رقم ١‏ أبعاد الاستبانة وعبارات كل بعد. 


جدول رقم .١‏ محاور الاستبانة وأرقام عبارات كل محور. 


الأبعاد العيارات 

الأعداد ان 4 1 . 7 41 
التنفيذ لاءمء) ةق ٠١‏ 

التقويم ا لد ا يا ا 2 1 مام 


وقد طُلب من المشاركين في الدورة الإجابة عن بنودها على مقياس تقدير يمتد بنعم 
ويعطى له (درجتان)» ولا ويعطى له (درجة واحدة). إضافة لذلك اشتملت الأداة على 
المعلومات العامة وهي : الجنسء المؤهل الدراسي» والخبرة في مجال الإدارة المدرسية»؛ 
والعمر» وحجم المدرسة» وموقعها. كما اشتملت الأداة على سؤال مفتوح بحيث يحدد 
فيه المشاركون آراءهم ومقترحاتهم سعيا وراء تحسين وتطوير الدورة في المستقبل . 
الصدق 

تم حساب الصدق الداخلي للاستبانة عن طريق حساب الارتباطات الداخلية للأبعاد 
الثلاثة . ويوضح جدول رقم ؟ معاملات الارتباط لمحاور الاستبانة ودلالتها الإحصائية. 
وتشير النتائج الموضحة في جدول رقم 7 أن معاملات الارتباط تمتد من 87 , ٠‏ وحتى 
٠ 5‏ وكلها معاملات دالة إحصائيا عند مستوى دلالة .٠, ١ ١‏ 


الإعداد - 5 5 
التنفيذ ؟م - - 
التقويم ١م‏ م١‏ _- 


الات 

تم قياس الثبات لأبعاد الاستبانة باستخدام أسلوب معامل ألفا لكرونباخ . وأظهرت 
النتيجة أن الاستبانة تتمتع بدرجة ثبات بلغت 1/9 , ٠,4١٠١74٠ ٠‏ للمحاورالإعدادء 
والتنفيذ. والتقويم على التوالي . 


مجتمع الدراسة 

أجريت هذه الدراسة على جميع المشاركين في «دورة مديري المدارس» من مديري 
ومديرات منطقة الأحساء التعليمية في مراحل التعليم العام» والمقامة في كلية التربية بجامعة 
الملك فيصل . وبلغ عددهم ١4‏ مديرا و48 مديرة. وقد أجاب كافة المشاركين في الدورة 
عن فقرات الاستبانة المعدة لهذا الغرض في اليوم الأخير من اختتام أنشطة فعاليات الدورة . 

ويشير جدول رقم ٠‏ إلى خصائص مجتمع الدراسة حيث بلغ عددهم 9/ا مديراء 
منهم 58 مديرةء و59 مديراء وغالبيتهم يحمل درجة البكالوريوس» وتمتد معظم خبراتهم 
في مجال الإدارة المدرسية من ٠١‏ سنوات فأكثرء وتبلغ أعمار معظمهم 7١‏ سنة وحتى 
4٠‏ » ويعملون في مدارس متوسطة الحجم من حيث الكثافة الطلابية» وغالبيتهم يعمل 
في مدارس داخل المدينة . 


جدول رقم . خصائص مجتمع الدراسة. 


المتغيرات العدد 1 
لجنس المديرون 4 0/1 
المديرات 1:4 41 
فالحسقين 0 8 
المؤهل الدراسي بكالوريوس 3 1 
دبلوم 15 الملل 
آخر ١ ١١‏ 
أقل من ه سنوات 4 0 
الخبرة بالسنوات فى ته اسكوات 4 /ا ١١‏ 
مجال الإدارة المدرسية ‏ ١١-80١سنة ١‏ 61 
الك 

3 
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تابع جدول رقم 7. 
المتغيرات العدد 1 
٠-0‏ 7سنة 0 1 
العمر 7-١‏ 7سنة 14 نا 
١-71/‏ 6 سنة 8 روم 
١؛‏ سنة فأكثر ١‏ 6 
-0 70 طالب ع ا 
حجم المدرسة'نسبة ٠0-١‏ طالب ١ ١١‏ 
لأعداد الطلاب ٠0-١‏ طالب 8 4غ 
١‏ فأكثر ون )3 
موقع المدرسة مدينة 01 1 آظ»2> 
قرية 4 3 رق 


عرض النتائج وتفسيرها طبقا لأسئلة الدراسة 


أولا: عرض وتفسير التتائج طبقا للسؤال الأول 

ونص السؤال الأول هو «ما آراء مديري ومديرات المدارس تجاه أبعاد دورة مديري 
المدارس المقدمة في كلية التربية بجامعة الملك فيصل ؟» 

وللإجابة عن هذا السؤال استخدم الباحث التكرار والنسب المئوية . ويشير جدول 
رقم ؛ إلى التحليل الإحصائي لإجابات مجتمع الدراسة على بنود أبعاد الدورة التدريبية 
وعلى النحو التالي : 

-١‏ البعد الأول : الإعداد للدورة 

تشير نتائج التحليل الإحصائي عن البعد الأول إلى ارتفاع تكرار إجابات المديرين 
(بنعم) عن البنود ١(‏ 23566 265 »16).ء حيث امتدت بين 78 و 75. بنسب مئوية 
بين 707/ - 75 . وبالنسبة للمديرات كانت التكرارات بين 58 و ,.5١‏ بنسب مئوية بين 
مر ”07 . وفي المقابل أفادت إجابة المشاركين عن البند (5) انخفاض تكرار إجابتهم 
ليكون ١7-١‏ بنسب مئوية /١1/‏ - 77/ للجنسين . 
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الأفراد مديرون مديرات 
ميزان 

الأبعاد نعم لا تعسسم لا 
الإعداد تكرار / تكرار / تكرار 7 تكرار ‏ / 
-١‏ هل كان الهدف من الدورة واضحا 
قبل الالتحاق بها؟ ا الالا#” خ ار 1 كاه ال ادرة 
7- هل تشعر بحاجتك إلى موضوعات 
الدورة في أداء عملك؟ لاا الررم ا ارا لا كاه ١اعثرا‏ 
؟'- هل تعتقد أن الدورة مهمة لمديري/ 
مديرات المدارس اللا ا 14 5ل - - 
4 - هل تعتقد أن موضوعات الدورة 
غطيت بشكل جيد؟ ا خخ 5 للا لاا غ١15‏ ا 5ت 
ه- هل تجد لديك نية فى الالتحاق 
بثل هذه الدورة مستقبلا؟ لاك كبرو" 5 اللا 1 كلاه ساد 
- هل كان التحاق الدورة نابعا من 
قناعتك بأهميتها بالنسبة لك؟ /اا الررم” العرا الا كءاا ‏ ١اعثرا‏ 
التنفيذ 
/- هل ترى أن مدة الدورة كافية؟ 4 احكره هخ 7,1" ١155 1١‏ ل" فدرم 
8- هل كان توزيع أوقات الدورة مناسبا؟ ل الىء؟؟ ١١‏ لوهرهط 2" 0هخ#,9ؤو:غ ١1,59 ٠١‏ 


-هل واظبت على حضور المدةالمقررة للدورة؟ ‏ 54 1,17" 086 5/44 47 11,084 001 ١,56‏ 
٠‏ -هل لاحظت عدم مواظبة بعض المتدربين 


على الحضور؟ “ا ا ١5‏ لل 0# #9١‏ 5غ 1,11ه 
التقويم 

١-هل‏ أثارت معلومات الدورة لديكث 

اهتمامات خاصة؟ م 510" 51 اكلره الا" معءركم:غ ١1,15 1١١‏ 
-١‏ هل أعطيت فرصة لإبداء الرأي؟ يي يا اا ل اليك يا لحدتك 
- هل شاركت في المناقشة والحوار؟ مع لم5" 1 اككره 16 1513 ,؟ة١ا‏ #”“*” 152485 


14- هل قدمت من تجاربك ما يتصل بالدورة ا1 4542 ١1/55 1١١ ١1944 1١‏ ل" م6,مة 
6- هل خرجت من الدورة بأفكار تربوية 

وإدارية جديدة يمكن تطبيقها فى مدرستك؟ اا اللررم" ا 55 1خ" 80,؟: ١1,939 ٠١‏ 
سسب سسسب ببح 
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7- البعد الثاني : تنفيذ الدورة 

ويوضح جدول رقم 4 تكرار إجابات مديري ومديرات المدارس عن البعد الثاني . 
حيث تراوح تكرار البند السابع «بنعم» «هل ترى أن مدة الدورة كافية؟2 6 1 ونسيت 
مئوية بين ١4‏ , 4/ و 7١4,74‏ . بينما تراوح تكرار الإجابة «بنعم" عن البند العاشر : «هل 
لاحظت عدم مواظبة بعض المتدربين على الحضور؟" ١١‏ لاء بنسب مئوية بين /1١70/8/‏ 
و 5,90/ للمشاركين والمشاركات على التوالي . وفي المقابل ارتفع تكرار الإجابة بنعم 
عن البندين الثامن والتاسع : «هل كان توزيع أوقات الدورة مناسبا؟»» «هل واظبت على 
حضورالمدة المقررة للدورة؟21 ليكون ١7‏ . 5" بنسب مئوية بين 757,58/ 71١,179‏ 
للمديرين» و8” .1 بنسب مئوية بين 0" , 594/ و 75١,905‏ للمديرات. 

البعد الثالث : تقويم الدورة 

أفادت النتائج الإحصائية أن تكرار الإجابة عن البند )١5(‏ : «هل قدمت من تجاريك 
مايتصل بالدورة؟194 ١١ ١»‏ بنسب مئوية بين 7/74,58و5,79١1/‏ للمديرين 
والمديرات. وعلى البند )١77(‏ «هل شاركت فى المناقشة والحوار؟» بتكرار 75 » ونسبة 
مئوية /ا5 , ”3 / للمديرين . وتران ١6‏ وانشيةامنوية 140 / للمديرأمع: بينما تشابهت 
إجابات المشاركين من الفئتين عن البندين »)١5 » ١١(‏ «هل أثارت معلومات الدورة لديك 
اهتمامات خاصة؟2, «هل خرجت من الدورة بأفكار تربوية وإدارية جديدة يمكن تطبيها فى 
مدرستك؟؟ حيث تراوح تكرارهما ابنعم» 58 ١1/ ٠»‏ بنسبة مئوية بين /50 , 7737/ و5 ١‏ ا 
للمديرين . وتكرار "7 78 بنسب مئوية بين ٠5‏ , /5/ و 594,786/ للمديرات . 

وفي ضوء هذه النتيجة يمكن القول إن مديري المدارس المشاركين في دورة ١مديري‏ 
المكارضن و المفوذة كل القريق دوكر ن بن الاعداد للدورة كان عبذاه خيك كيت 
إجاباتهم عن بنود هذا المحور قناعتهم المطلقة بأهمية الدورة في حياتهم العملية وأن 
الالتحاق بها كان نابعا من حرصهم وحاجتهم لتجديد مهاراتهم وخبراتهم من أجل أن 
تنسجم مع متطلبات الحياة الإدارية التربوية المعاصرة. وبالرغم من الحماس الذي صورته 
إجاباتهم عن معظم بنود هذا الجانب إلا أنهم يعتقدون بأن موضوعات الدورة لم ترتق إلى 
الحد الذي يصل إلى مستوى الأهداف المحددة للدورة . وتتفق هذه النتائح مع نتائج دراسة 
موسى »]١7[‏ ودراسة عقيلان1١7]»‏ ودراسة الأحمد .]١5[‏ 
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وفي إطار تصورات مجتمع الدراسة عن تنفيذ الدورة فإن إجاباتهم تعكس جوانب 
سلبية فيما يتصل بمدة الدورة. حيث أكدت النتائج الإحصائية للتكرارات أن مدة الدورة 
قصيرة إلى درجة أن هناك جوانب لم تتطرق إليها الهيئة التدريسية ربما تكون على جانب 
كبير من الأهمية بالنسبة لهم . وهذه النتيجة تتفق مع إجابتهم على البند الرابع . إضافة إلى 
ذلك؛ فإن إجابات المديرين على البند الثامن 'زمن الدروة» لم تكن إيجابية» إلا أن إدراكات 
المديرات كانت عكس ذلك الاعتقاد. وتجدر الإشارة إلى أن النتائج تشير بصورة عامة أن 
تنفيذ الدورة كان منضبطا ومرتبا وهذا ما تؤيده إجاباتهم على البند التاسع . وتتفق هذه 
النتائج مع نتائج دراسة ربابعة »]١5[‏ دراسة الشيخ :]١10[‏ ودراسة الأحمد[4 1]. 

وفيما يتصل بتقويم الدارسين للدورة فقد أوضحت النتائج أن تصورات المديرين 
كانت إيجابية على معظم بنود هذا المحور. حيث إن المحاضرين يمتلكون مهارة طيبة في 
إتاحة الفرصة لهم للحوار مما أدى إلى اكتسابهم آراء وأفكار حيوية تمس واقعهم الإداري 
التربوي . وتكاد هذه الرؤية تنطبق على إدراكات المديرات إلا أنها بدرجة أقل كما توضحه 
إجاباتهن على بنود هذا المحور. وقد يكون لافتا للنظر إجابات كلا الفئتين على البند )١5(‏ 
والتي كان تكراره #بنعم» ضعيفا إلى حد كبير إلا أن الباحث يعتقد بأن تلك الإجابة منطقية 
في كون معظم المشاركين قد أدركوا أن ما يطبقونه في مدارسهم يختلف كثيرا عما لمسوه من 
المحاضرين من موضوعات حيوية وحديثة ربما تكون هي الأجدى في اتباعها أثناء ممارساتهم 
الإدارية . وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة موسى »1]١1[‏ ودراسة صالح »]١1[‏ ودراسة 
الشيخ »]١1[‏ ودراسة البداح والشهري41١]»‏ ودراسة ملحم والصباغ .]7١[‏ وتختلف 
مع نتائج دراسة الغامدي .]١7[‏ 


ثانيا: عرض وتفسير النتائج طبقا للسؤال الثاني 

ونص السؤال هو «هل تختلف آراء مديري ومديرات المدارس تجاه أبعاد دورة مديري 
المدارس المقدمة فى كلية التربية بجامعة الملك فيصل؟) 

وللإجابة عن هذا السؤال استخدم اختبار (ت) والمتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية . ويشير جدول رقم ه إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين آراء المديرين 
والمديرات تجاه أبعاد الدراسة . فوصلت المتوسطات الحسابية وقيمة (ت) للأبعاد الثلائة 
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من وجهة نظر الفئتين على التوالي : الإعداد للدورة 1١١,١‏ 5١,١١ء‏ وقيمة(ت - 
١ ,‏ غير دالة)» وتنفيذ الدورة 7 ٠‏ 5٠,5»ء‏ وقيمة (ت١8, ١‏ غير دالة)» وتقويم الدورة 
(4,71 :7,46 ) وقيمة ات 37 , ١‏ غير دالة)بينما كان متوسط مجموع الآراء عن الأبعاد 
الثلاثة 75,1 ٠»‏ 70,194 وقيمة (ت ١,١5‏ غير دالة). وفي ضوء هذه النتيجة يمكن 
القول إن تصورات المشاركين فى الدورة من المديرين والمديرات تكاد تكون متشابهة . 
فمجتمع الدراسة من الفئتين در كن أهمية الدورة وأن الإعداد لها قد حقى الأهداف 
المرسومة وأن التحاقهم بها كان نابعا من الرغبة الأكيدة في تطلعهم لإدارة مدارسهم وفق 
الأطر الإدارية والتربوية الحديثة والمستجدات التي يرون في تطبيها لممارساتهم الإدارية 
خير معين فى تحقيق المدرسة الحديثة لأهدافها. ولعل التشابه في الرؤية تجاه أبعاد الدورة 
من قبل المشاركين فيها ربما يكون في التشابه في الخلفية الثقافية والعلمية التي يمتلكونها 
وللخصائص الشخصية المتقاربة بينهم من حيث المؤهل الدراسي» والخبرة» والعمرء 
وحجم المدرسة وموقعها . وهذه النتيجة تتفق جزئيا مع النتائج الواردة في جدول رقم ؛ . 


جدول رقم : نتائج اختبار (ت) لإيحاد الفروق فى تصورات المديرين والمديرات تجاه أبعاد 
الدراسة عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


مديرون مديرات الدلالة الإحصائية 

الانحراف المعياري الانحراف المعياري 
الأبعاد ن المتوسط نب المتوسط قيمة تب ”* ٠,‏ 
التنفيذ 4 5 ولاه ع الكدر5ا ا كورء ١4,اغيردالة‏ 
التفويم 39> ١؟",ة9 ٠١,554‏ 8غ 6 ا 686 ١,‏ غير دالة 


مجموع الأبعاد 01 !"155 ١,15١ 1١ه 150,159 44 1١44‏ غيردالة 


ثالثا: عرض وتفسير التتائج طبقا للسؤال الغالث 

ونص السؤال الثالث هو «هل يوجد ارتباط بين المتغيرات الديمغرافية لمجتمع الدراسة 
(المؤهل الدراسي » والخبرة» والعمر. وحجم المدرسة» وموقعها) وأبعاد دورة مديري 
المدارس المقدمة فى كلية التربية بجامعة الملك فيصل؟) 
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وللإجابة عن هذا السؤال استخدم معامل الارتباط للتعرف على درجة الارتباط بين 
كل متغير وأبعاد الدراسة . ويشير جدول رقم ١‏ إلى درجات الارتباط بين كل متغير وأبعاد 
الدورة. وتوضح نتائج التحليل وجود ارتباطات إيجابية دالة إحصائيا بين محور الإعداد 
للدورة ومتغيرات: حجم المدرسة. ر - ٠,15‏ » وموقعالمدرسة., ر- ٠,590‏ . والخبرة» 
ا" 

كما توضح النتائج الإحصائية وجود ارتباطات إيجابية دالة إحصائيا بين محور تنفيذ 
الدورة ومتغيرات : الخبرة» 2 85 , ٠‏ ؛ وموقع المدرسة. ر-71, ٠٠‏ والمستوى الدراسي» 
ر > 20,١‏ والعمر» ر - 79, .١٠‏ وحجم المدرسة؛ ر - ٠,5١‏ إضافة إلى ذلك تشير 
نتائج التحليل إلى وجود ارتباطات إيجابية دالة إحصائيا بين محور التقويم ومتغيرات: 
حجم المدرسة. ر-””,٠».‏ والخبرة» ر-590,١.‏ وموقعالمدرسة. ر-:5.٠.‏ 
والعمرء ر- 75, ٠‏ والمستوى الدراسى» ر > ؟77, .٠‏ وعند حساب معاملات الارتباط 
بين المتغيرات الديمغرافية ومجموع أبعاد الدراسة يتضح وجود ارتباط دال إحصائيا بين 
المتغيرات ومجموع الأبعاد الثلاثة عند (ت) تتراوح بين ر - //, د٠ورع-١7,١.‏ 


جدول رقم 5. معاملات الارتباط بين المتغيرات الديمغرافية للدراسة وأبعاد الدراسة (ت - /الا). 


الأبعاد المستوى الدراسي الخبرة العمر حجمالمدرسة موقع المدرسة 
الإعداد ١014‏ ١ع‏ كرد الكلاري» أ 
التنفيذ ذلارءة" جما" وال" الكرد" 0 االاررءة 
التقويم ابيع .لويف بتجكيية صاب 1 
مجمو الأبعاد ١‏ ,* وشا اين تين 1 .6 م1 .». 


٠,١١ ## ٠ ٠١60 * 


وفي ضوء هذه النتيجة يمكن القول بأن الخصائص الشخصية لمجتمع الدراسة متمثلة 
في المستوى الدراسي» والخبرة» والعمرء وحجم المدرسة» وموقع المدرسة ترتبط إيجابيا 
وبدرجات متفاوتة فى إدراك المشاركين لأبعاد الدورة. ربما يعزى ذلك إلى كونهم يدركون 
أهمية الدروة وتناولها موضوعات وجوانب إدارية وتربوية وطلابية ذات علاقة مباشرة 
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بممارساتهم اليومية في المدرسة فضلا عن حماسهم إلى اكتساب مهارات وخبرات جديدة 
تساير التطورات المتلاحقة فى مجال الإدارة المدرسية . وهذه النتيجة تتفق مع النتائج الواردة 
في جدول رقم 4 إلى حد كبير في كون أبعاد الدورة قد حققت درجة من النجاح تعتبر 
جيدة . 

هذا وقد طلب من المشاركين في الدورة الإجابة عن السؤال التالي: «هل لديك 
مقترحات وآراء لتطوير مثل هذه الدورة مستقبلا؟ اذكرها . » ويمراجعة آراء ومقترحات 
المشاركين نستخلص مايلي : 

. رغبة المشاركين في أن يكون زمن الدورة أكثر من أسبوعين‎ -١ 

-١‏ الإعلان عن الدورة قبل انعقادها بوقت كاف مع تحديد أهدافها وموضوعاتها 
"- أن تتناول الدورة موضوعات تركز على الجانب التطبيقى بشكل أكبر . 
4- أن تتناول الموضوعات جوانب وقضايا واقعية نابعة من العمل المدرسي . 
4- إتاحة الفرصة للنقاش وا حوار بدلا من الاهتمام بالإلقاء . 
1- أن يكون هناك تقويم شامل في نهاية كل محاضرة . 
- إعطاء المتدرب الفرصة لعرض ما يصادفه من مشكلات يومية والتعاون لوضع 
الحلول المناسبة لها . 

8- بلورة توصيات ومقترحات شاملة ترفع إلى وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم 
البنات. 


ملخص النتائج 
يمكن إيجاز أهم النتائج التي أسفرت عنها الدراسة فيما يلي : 
١‏ - يرى المشاركون في الدورة أن محاورها من حيث الإعداد والتنفيذ والتقويم كانت 
إيجابية بشكل عام . 
؟- كشفت النتائج الحاجة الملحة إلى إقامة مثل هذه الدورات لارتباطها الوثيق 
بالممارسات اليومية للمديرين والمديرات في مدارسهم . 
*'- يرى المشاركون في الدورة أن الزمن اللخصص لها لم يكن كافيا بحيث يتيح 


آراء مديري ومديرات مدارس التعليم العام م 


للمحاضرين عرض موضوعاتها بشكل أكثر شمولية. 

4- أوضحت النتائج الاختلاف الواضح بين خبرات المتدربين السابقة» وما قدمته 
لهم الدورة من معلومات ومهارات جديدة تستحق التطبيق في مدارسهم . 

- أكدت النتائج قدرة الهيئة التدريسية في فهم حاجات المتدربين مما أدى إلى خلق 
جو تعليمي مفعم بالحوار وتبادل الرأي حول القضايا المختلفة ذات الصلة بمحتويات 
الموضوعات المقدمة لهم . 

1- بينت النتائج تشابها كبيرا في رؤية المديرين والمديرات تجاه أبعاد الدورة . 

/ا- أكدت النتائج أن متغيرات الدراسة (الخصائص الشخصية للمتدربين) مرتبطة 
إيجابيا بالمحاور الرئيسية للدورة . 

8- أكدت النتائج أن متغير حجم المدرسة من أكبر العوامل ارتباطا في رؤية مجتمع 
الدراسة لأبعاد الدورة الثلاثة مما يشير إلى أن المدرسة التي تضم طلابا يصل عددهم إلى 
أكثر من 1٠١‏ طالب يحتاج مديرها إلى كثير من المفاهيم للتعامل مع الطلاب والهيئة 
التدريسية والأعمال الإدارية وأولياء الأمور مختلفي الثقافة والمهن فضلا عن الأنشطة غير 
الصفية التي يقتضيها العمل المدرسي . 


توصيات الدراسة 

أثارت الدراسة الحالية ثلاثة تساؤلات وتم الإجابة عنها من خلال استخدام أساليب 
إحصائية مناسبة في ضوء إجابة مجتمع الدراسة عن فقرات المحاور الرئيسية للاستبانة . 
ويتضح من التحليل الإ<صائي أن هناك جوانب إيجابية وأخرى سلبية فيما يتصل برؤية 
المشاركين فى دورة مديري المدارس المعقودة بكلية التربية بجامعة الملك فيصل . فالجوانب 
الجاع عمق تن قوق الجوو ةقد تار قت مو فقيو عارك عرو ةلذ القاقيلة العمل ا زد رقن 
التربوق ف مدارسها: ولذلك ينبغي دعم هذا الجانب من قبل الجهات المعنية بإقامة هذه 
الدوراك وتوسي الكاقةوالخرضى فى التعر ف على مجمع الموذاراك والشيرات النتد 
للقخار كن قح الدوزات مقا وباستخدام الوسائل الممكنة لجمع البيانات الضرورية 
والن. كن فيو هافك عدبلا تجاون ررضو عات الذورات اللا عقت قينا فة انالك فقي 
كسفت النتائج أن القائمين عل , هذه الدورة يمتلكون كفايات جيدة فيما يتصل بالمادة العلمية 
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والعلاقات الحسنة مما جعل المناخ التعليمي يتسم بالإيجابية وحسن الحوار. وعليه ينبغي 
دعم هذا الجانب الهام من خلال التأكيد على أن تطوير الإدارة المدرسية يقوم على أساس 
تضافر الجهود بين الأفراد العاملين في المدارس من المديرين وبين أولئك الأفراد الذين 
يملكون المعرفة والمهارة الحديثة والمتطورة في مؤسسات التعليم العالي من أعضاء الهيئة 
التدريسية . 

ومن جهة أخرى فقد أوضحت نتائج الدراسة أن مدة الدورة كانت غير كافية كما 
صورتها إجابات المشاركين . وفي هذا الصدد ينبغي الحرص في اختيار الموضوعات المناسبة 
التي تدعو ا حاجة لها وإشباعها شرحا ومناقشة مع مراعاة الوقت الذي تتطلبه تغطيتها 
ومن ثم تحديد الفترة الزمنية المناسبة» ومراعاة ذلك عند التخطيط للدورة. كما أشارت 
التتاتج إلى أن المشاركين في الدورة لم يسهموا في الدورة بالشيء الكثير فيما يتصل 
بتجاربهم الذاتية وربما يعزى ذلك إلى كون الدورة يغلب عليها الطابع النظري . 

وفي هذا الصدد يمكن أن تثير الدورات المستقبلية حماس المشاركين للإسهام 
بتجاربهم من خلال الإعداد الجيد والمسبق وتحديد فترات معينة تخصص للجوانب 
التطبيقية . ويمكن تحقيق ذلك من خلال زيارات ميدانية للمدارس أو مشاهدة أفلام علمية 
يطلب بعدها من المشاركين إبداء الرأي حولها. وهذه الوسيلة قد تحقق هدفين» الأول 
إثارة حماس المشاركين لإلقاء الضوء على جوانب متعددة من واقع عملهم المدرسي. 
والثانى تركيز جزء من فعاليات الدورة على الجوانب التطبيقية بدلا من التركيز على الجوانب 
اللطوة: 

وكشفت الدراسة عن اختلافات في أراء المشاركين فيما يتصل ببعض العوامل 
الشخصية وأثرها في تصوراتهم عن أبعاد الدورة. ولذلك يجب التنبه إلى أثر تلك 
العوامل عند التخطيط للدورات ومراعاتها بعناية فائقة وخاصة تلك المنصائص المرتبطة 


وأخيرايوصئ الباشث نر تخراعمر يلاس الدراساك هق خلال امتتعضاء جراتي أخرى 
لم تتطرق لها هذه الدراسة . 


والله من وراء القصد. 
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4 عبدالر حمن إبراهيم المحبوب 
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الإعدادية بمعهد الإدارة العامة بالمملكة العربية السعودية . »الإدارة العامة 5؛ ع 5 (19986م), 
/الذرة -؟؟١‏ ., 
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[١2]ملحمء‏ محمد سامي ١‏ ومياز الصباغ . «برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العاملات 
في مرحلة الدراسة الثانوية با مملكة العربية السعودية . » مجلة جامعة ا ملك سعود م" العلوم 
التربوية (؟)(1991م). 158-509. 

[١؟]عقيلان»‏ محمد مرسي . «التخطيط مهمة أساسية من مهام مدير المدرسة . ؛ مجلة جامعة ا ملك 
سعود. م "2 العلوم التربوية (١)(0٠199م).‏ 98؟517-1. 

131 معاجيني. أسامة . «أثر برنامج تدريبي في رعاية المتفوقين على تنمية قدرة معلمات المرحلة الابتدائية 
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[؛ ؟] العسكر. هلال محمد . «تقييم برامج الأعمال المكتبية التدريبية - برامج التعليم التجاري . » دراسة 
مقارنة؛ خلاصة رسالة دكتوراهء جامعة ميسوري. كولومبياء الولايات المتحدة . الإدارة العامة 
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210 كلدمتعصاعط اممطء5 0ه وجوعل/؟ ع1" 
ةزع 20 عسمتاستدعآ' عط 


طممططة1١-لة‏ .1 سحسطتت تسلقطة4 


ل أكلء ارلا أعكتهط ول برمللهعبفط زه أومتاع3 ببمعوع/مءط ونوزاعودر 4 
0 ألناد3 ,ه415 - ل 


5 315مل211م أممطءئ عط 01 كممتصمتمه عط لصذأذمع20نا 0غ كه/ظا [0ل56 كلطا 01 ع052مكلام ع1" ماعو سأعطقم 
ع1 الاأزورء1197للآ لهدنة عمتكا ,دعسل 01 ععة11ه0) عط غ2 لتدعع 20م عمتضتلدهها عط 3ه رد علقترع؟ لقد 
ع1 .لتقعع20م عطأا صا ل0116تلع كلقمأعصقم أمقم ادم 77 عط 01 211 لعلناعم1 لإلباد عط 01 ممه انممم 
لةءنا5)215 قعم20م عملتذنا بزط 022 عط عصتاءعة1ام0ء 01 ع05مكتام عط 101 مادعنال 3 لعمع تكعل رعطعهمعوع 
عط 01 3100 نالهناء 320 6222201011 [مت1ا ,20011 كممع2م :1/22 5000160 025 1كمعطتل عط" .دع نالععم2م 
5176م عن بلا 1102510115أل 505 011/350 كه أصامه 'كلةمأع صقم عط أقط) لعغدء للها دعمتلظ1؟ ع1 .سمعم1م 
لعلدعلاء: 1(515ة32 5301501621 ,وذلى4 .0051197 22016 35لا 2[5مأعملهم علقم عط 01 مملامعءعرعم عط طونامطالة 
ع طعمةع5ع1 ع1 .كه أكلع17 أل [00اك عط لص دعاأطققة/ا عنطم دمع 0تمع0 عط مععتاعط 12]1005[ع257م د10 تع أذ 
لآنامنة وتكقطمطاء ع0« أقط لصة لعلصدمءء عط لأنامطة تتقعع10م م لتطتةع) غط) 01 عطلا عط أقط) لعأذععع ناد 

كاع6م35 لهع1اع13م عا 021 اتام ع 


مجلة جامعة ا ملك سعودء م ١١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص ١519(1/5-5١ه/15945م).‏ 


اتجاهات طلبة وطالبات التربية الفئية والتاريخ نحو المتاحف والعاملين بها 
١‏ محمد عبد المجيد فضل 


أستاذ مشارك » قسم التربية الفنية » كلية التربية» جامعة ا ملك سعود» 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. هدف هذا البحث هو التعرف على اتجاهات طلبة وطالبات الجامعة نحو المتاحف. 
ونحو العاملين بهاء وقد اختار الباحث طلاب التربية الفنية والتاريخ كعينة لهذه الدراسة لوجود صلة 
وثيقة بين مجال دراساتهم والمتاحف . وقد تكون مجتمع الدراسة من مائتى(١١٠7)‏ طالب وطالبة: ٠ه‏ 
طالبة تاريخ و٠5‏ طالب تاريخ ؛ و50 طالبة تربية فنية و٠0‏ طالب تربية فنيةء من طلاب جامعة الملك 
سعود بالرياض . وقد استخدم الباحث اختبار لإءهالط/الا 84208 المعروف باسم اختبار إ5ه! - لا إضافة إلى 
النسب المئوية والتكرارات والمتوسطات الحسابية» وذلك بغرض حساب الفروق ولمقارنة عينتي البحث. 
ومجالي تخصصهما. وقد أسفرت الدراسة عن النتائج التالية : 

. هناك اتفاق بين أفراد العينة بأن للمتاحف دور رئيس تؤديه للمجتمع‎ - ١ 

؟ - هناك اتفاق بين أفراد العينة بأن العاملين في المتاحف يؤدون عملا مفيدا للمجتمع . 

” - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب وطالبات التربية الفنية. وطلاب وطالبات 
التاريخ من حيث تحديد اتجاهاتهم نحو المتاحف والعاملين بها . 

؛ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين العينات المفحوصة توضح أن من درس مقررا عن 
المتاحف يكون لديه اتجاه إيجابي نحوها . 

واختتم البحث بعدة توصيات أهمها ضرورة الاهتمام بالمتاحف. وحث المسؤولين بمؤسساتنا 
التربوية لطلابهم على التعرف على محتويات المتاحف والاستفادة منها فنيا وتربويا وتثقيفيا. 


١ 


3 محمد عبد المجيد فضل 
مقدمة 
لم تعد المتاحف مؤسسات تعنى بجمع الآثار والمحافظة عليها ١من‏ الموجة الحضارية التالية 
مهنا عتلتحء عننوبن لرتط؛ التى تجرف معها قيما خالدة» كما يقول تويسلاف سولا[١»‏ ص 
1 بل أصبحت لها أنشطة تعليمية وتثقيفية وترفيهية تخاطب جميع أفراد الجتمع 
وقطاعاته. ومما لا شك فيه أن التلاميذ والطلاب هم أكثر شرائح المجتمع حاجة لما تقدمه 
المتاحف» وذلك لأنها تعرفهم بتاريخهم وترائهم وحضارتهم التي ينبغي أن تكون أساسا 
ومحورا لكل تعليمهم. ورغم هذه الآهمية فقد ظلت المتاحف في كثير من بيئاتنا العربية 
والإسلامية بمعزل عن المؤسسات التربوية ولا يؤمها إلا نفر قليل. وفي المقابل فإن أعدادا 
كبيرة من الناس في البيئات الأخرى يسهمون في البرامج التي تعدها المتاحف للترفيه 
والتثقيف فيزورونها للاستفادة الشخصية ؛ أما المدارس والكليات فإنها تستفيد من خدمات 
المناحف وتستغلها. فالمتاحف تسهم في تقديم كل أدبيات الفن والمعلرمات المتصلة به بتقديم 
بحوثها وإصداراتها أو مطبوعاتها. وقد كانت التربية ولا تزال هي المبرر الرئيس الذي 
استخدمه مؤسسو المتاحف في بحثهم عن تأييد المؤسسات الخاصة والعامة» )5١[‏ ص .]٠١‏ 
وأصبحت التربية بمعناها العام والخاص هدفا رئيسا من أهداف المتاحف المعاصرة . 
فقدارتبطت المتاحف الحديثة والمعاصرة بالمدارس وبمقرراتها الدراسية» وأصبحت تخاطب 
الأجيال في رياض الأطفالء والتلاميذ الصغار في المرحلة الابتدائية» والتلاميذ الأكبر 
سنا في المراحل المتوسطة والثانوية» ثم طلاب الجامعات. ولم يقتصر تناغم المواد التي 
تقدمها المتاحف مع المواد المدرسية على مقررات بعينها بل شمل كل المناهج المدرسية وكل 
المقررات الدراسية. وطبيعيا أن يكون لبعض المواد الدراسية نصيب أوفر وعلاقات أقوى 
مع المتاحف : من هذه المواد مادة التربية الفنية» ومادة التاريخ وقبلهما مادة الآثار. وبما أن 
هذه الأخيرة مرتبطة ارتباطا مباشرا بالمتاحف ؛ والطالب الجامعي المختص في الآثار مرغم 
على دراسة المتاحف. ولا خيار له في ذلك» فلم تشمل هذه الدراسة طلاب الآثار بل 
اقتصرت على طلاب وطالبات التربية الفنية والتاريخ لوجود علاقة حميمة بين تخصصهما. 
وفي الوقت نفسه لديهم الخيار في دراسة مواد المتاحف . ' 
١‏ يقدم قسم التربية الفنية - بكلية التربية» جامعة الملك سعود مقررا اسمه «معارض التربية الفنية» منذ 
عام 1145م ويقدم للطلبة والطالبات» ويتكون من ساعتين. وقد وضع مفرداته ودرسه للطلبة 
والطالبات كاتب هذا البحث طوال هذه المدة منذ ذلك التاريخ وحتى اليوم . وقد استدعى موضوع - 


اتجاهات طلبة وطالبات التربية الفنية والتاريخ ؟ٌ 


وقد ازداد اهتمام العاملين في مجال التربية الفنية بالمتاحف. وأصبحت تخصصا 
من تخصصات دارسي التربية الفنية . واهتمت الجمعيات والروابط التربوية والفنية العالمية 
والإقليمية بالمتاحف وأفردت لها إصدارات خاصة» وأفسحت لها المجال فى مؤقراتها 
ولقاذاتها النتؤرية ومو هق امات المتسفنة الغا لىة اللنوية عرن ظطر وى القن لج 100 
كت طعنامعظا دهنمقعء 80 10 بزعزء50 (الانسيا 185184) التي تعمل بالتعاون مع اليونسكو 
(11318560)». والرابطة الوطنية للتربية الفنية (شظخ]آ8) همناةءنل8 أمذ لدده0د11 
د0ة28560 .» والجمعية الأمر يكية للتربية عن طريق الفن 06؛ بإاءزهءه5 52)65 لهاندتآ 
الث طعنا0ط) ه15أ)2ء801 (115584) » وغيرها من الجمعيات والروابط الإقليمية فى كثير من 
بلدان العالم . ْ 

ونتج عن أنشطة هذه الجمعيات المتمثلة في لقاءاتها واجتماعاتها وإصداراتها كم 
هائل من المعلومات الخاصة بالمتاحف والتربية المتحفية» كما تحددت طرق التربية المتحفية» 
وأعدت البرامج المناسبة للمدارس بمستوياتها المختلفة» وأعدت كذلك برامج لإعداد 
المعلمين الراغبين في التربية المتحفية» ويسرت وسائل البحث في هذا المجال» وطرائق 
تبادل المعلومات بين كل من لهم صلة أو اهتمام بهذا المجال. 

ورغم كل هذه الأنشطة العالمية فإن الاهتمام بالتربية المتحفية في بيئاتنا العربية 
والإسلامية مازال في بداياته الأولى بل أن عددا كبيرا من خريجينا يتخرجون من 
الجامعات» وقد ينالون درجات فوق الجامعية دون أن يكون الواحد منهم قد زار متحفا 
واحدا طوال حياته رغم توافرها واهتمام الدول بها. وواضح أن المتاحف لا يمكن أن 
تؤدى دورها التربوي والتعليمي والتثقيفي بل والترفيهي كاملا دون أن تصبح جزءا من 
مناهجنا التربوية . 


مشكلة الدراسة 
تؤدي المتاحف دورا رئيسا في تعليم وتثقيف الناس عامة والنشء خاصة. ورغم 
هذا فإنها ظلت بعيدة عن المؤسسات التربوية» ومعزولة عن المجتمع في كثير من البيئات . 
- المعارض المؤقتة والدائمة الحديث عن المتاحف وعن التربية المتحفية فأصبحت جزءا من دراسة طلاب 
القسم في الوقت الحالى بعد تطوير المقرر. 


2 محمد عبدالمجيد فضل 


وقد أدى ذلك إلى تكوين اتجاهات سلبية تجاه المتاحف وتجاه العاملين بها عند كثير من أفراد 
المجتمع - ومن بينهم الطلاب في المستويات المختلفة . 
وتحاول هذه الدراسة معرفة هذه الاتجاهات» وتحديد السبل الكفيلة بجعل هذه 


الا تجاهات إيجابية لا سلبية . 
هدف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى ما يلي : 
3 التعرف على اغجاهات الطاليات والطلية تجاه المتاحف عامة» وتهاه العاملين 
بالمتاحف . 


؟ - التعرف على ما تقدمه المتاحف من أنشطة تربوية وتثقيفية وترفيهية للمجتمع 
”- تحديد ما يمكن عمله حتى تؤدى المتاحف دورها المنوط بهاء في المجال التربوي 
خاصة . 


أهمية الدراسة 

١‏ - يعرض البحث أهمية المتاحف. ودورها التربوي الذي تؤديه حاليا والذي 
ينبغي أن تؤديه في مؤسساتنا التربوية حتى نعمق فهم النشء بإرثهم الحضاري والثقافي . 

؟- توضح الدراسة ضرورة أن تصبح المتاحف جزءا من مناهجنا التربوية. وقد 
يتبين المسؤولون عن المناهج الدراسية هذا الموضوع ويسعون لاستحداث مادة التربية المتحفية 
لتحقيق الفوائد الم جوة من المتاحف . 

1# قد تفيد هذه الدراسة كل معلمى التربية الفنية بالااستفادة من المتاحف » وجعل 
تلاميذهم وطلابهم على معرفة بأدوار المتاحف التي هي مراكز تعليم وتثقيف واستلهام 
لأفكار فنية جديدة مبنية على أسس راسخة . 

- قد يسهم البحث في تكوين اتجاهات إيجابية نحو المتاحف » ونحو العاملين 


اتجاهات طلبة وطالبات التربية الفنية والتاريخ م 


حدود الدراسة 
اقتصرت هذه الدراسة على استطلاع آراء مائتي )3١١(‏ طالب وطالبة من قسمي 
التربية الفنية والتاريخ بجامعة الملك سعود بالرياض خلال العام الدراسي 517 518/1١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 

١‏ - المتحف ««دهدد88 والتربية المتحفية 

إن التعريف المعجمي للمتحف هو «موضع التحف الفنية أو الآثرية. (والجمع) 
متاحف . . . والتحفة (جمعها كلمة التحف الواردة فى النص السابق)" (هى) الطرفة. 
ونقا كا ال قيدة فح أن الرزية اقفةة [لا سين 111 ابل كلح كع باللعة لان 
كلمة 75ئا0056: وتعني المؤسسة مخصصة للتدبير والعناية والدراسة والعرض للأشياء ذات 
القيم الخالدة . .. وأيضا. . . المكان الذي تعرض فيه الأشياء» [: » ص 707] . وقد نشأ 
من كلمة متحف الإ نجليزية «اناءدنادم كلمة لإودامءونا: وهو علم المتاحف فكلمة إ8ه1ه تعنى 
علم 06 6مءنه5 6ط . ويدرس علم المتاحف هذا تاريخ المتاحف وفلسفتهاء وطرق إنشائهاء 
وتطورهاء وسياساتها وأهدافهاء ودورها التربوي والسياسي والاجتماعي» كما يشمل 
علم المتاحف في معناه الأشمل الزوار والعلماء ومحبي الفن والأطفال» ومسؤولية المتاحف 
ومستقبلها [ه. ص .]١‏ 

ولتزايد اهتمام المتاحف بالجانب التربوي ظهرت التربية المتحفية. ولم يعد هدف 
المتاحف قاصرا على عرض أشياء لمجرد مشاهدتها أولمجرد تزجية الوقت. . . بل أصبح 
من أهدافها التعليم والتوجيه والترفيه عن الناس» إضافة إلى توضيح كل جوانب الإنجازات 
الصناعية السابقة » للطلاب والفنيين أو الحرفيين وذلك بغرض تقليدهم وتطويرها[؟. 
صن صن - /1]. 

فالتربية المتحفية تعني عمليات التعليم والتعلم التي تتم في المتاحف وباستخدام 
عناصر العرض المتوافرة فيها . 


. مابين القوسين من إضافة الباحث‎ ١ 


6.3 محمد عبدالمجيد فضل 


؟ - المعرض «مناتطنطدظ 

تتناول القواميس العربية كلمة المعرض من أصلها الثلاثي عرض . . . عرضا 
وعرُوضا: ظهر وأشرف» يقال عرض له أمرء وعرض له عارض. . . وعرّض الكتاب: 
قرأه عن ظهر قلب . وعرض المتاع للبيع أظهره لذوي الرغبة ليشتروه. . . والعَرْض المتاع 
وكل شيء سوى الدراهم والدنانير. . . والمعرض مكان عام تعرض فيه نماذج من المتتجات 
الفنية أو الزراعية أو الصناعية [7”» ص ص ”59 - 0948]. 

وكما هو معروف. فإن إضافة حرف الميم على كثير من الأفعال الثلاثية تؤدي إلى 
المكان الذي يحدث فيه ذلك الفعل ؛ فإضافة حرف الميم إلى الفعل الثلاثي « لعب» تنتج 
"ملعب» الذي هو مكان اللعب. كما أن إضافته إلى اشرب» تنتج «مَشرب» الذي هو 
مكان الشرب, وإلى «ورد» تنتج «مورد؛ مكان الورد. وهكذا مع سبح . وذبح» وسلخ. 
وعَرّض التي نحن بصددها. 

وعلى هذا يكون لكلمة المعرض معنيان: المعنى الأول المواد المعروضة:؛ والمعنى 
الثاني مكان العرض» والذى يطلق عليه غرفة العرض أو قاعة العرض أو صالة العرض . 

وما يتصل بهذا الأصل العارض و العارضة : فالعارض ما اعترض في الأفق فْسَدهُ 
من جراد أو نحل . . . والسحاب المطل» وفي التنزيل العزيز: #قالوا هذا عارض ممطرنا» 
(سورة الأحقاف. الآية 5 ؟). والعارض صفحة الخد . . . وصفحة العنق» والآفة تعرض 
في الشى. والحائل والمانع ['.» ص 9095]. 

ولا يوجد في القواميس العربية ما يشير إلى أن صاحب المعرض أو فاعله يمكن أن 
يُسمى عارضاء رغم جوازه من ناحية الوزن . وقد أجاز مجمع اللغة العربية بالقاهرة اللفظ 
السابق بصيغة التأنيث » فبعد أن أورد المرجع السابق العارضة هي صفحة الخد» والثنية من 
الأسنان ذكر أن الإجازة العارضة هي التي يُمنحها الموظف لعارض طرأ له يقول (وعارضة 
الأزياء) فتاة حسناء ترتدي نماذج الأزياء الجديدة لتعرضها على أعين المشترين في حفل» 
[؟. ص 15094. وسوف لا يستخدم الباحث لفظ العارض ولا العارضة في هذا البحث 
تحاشيا للبس أو الركاكة؛ وسوف يستخدم المعرض ذفقط بمعانيه المذكورة هنا . 
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* - معارض اللمس عدهوةاتطتطيت طعته]؟ 

أصبحت المتاحف تخاطب كل قطاعات المجتمع . وشملت مخاطبتها الفئات 
المحرومة ثقافياء والمعاقين بكل أنواعهم» سواء أكانت إعاقاتهم جسدية أم كانت عقلية 
ومعروف أنه . . . ١‏ قبل السنة العالمية التي حددتها الأم المتحدة للمعاقين وهي عام ١19/1١م‏ 
(1981 ,لع اطدكلط عطاءه مدعلا [01002قممع نم1 دده212)1 لعائم]) كان هناك قطاع كبير من الجمهور 
محروما من حضور المعارض» [7"» ص 5١‏ ؟7]. 

فمما ابتدعته المتاحف مواصلتها للمعاقين بإيجاد صناديق عرض زجاجية لها فتحات 
تسق نلتخول الأردك»: وهي مخصصة للمعاقين بصريا حيث يدخل الواحد منهم يده 
لداخل الصندوق ويتحسس الشيء المعروض ويتعرف عليه . وقد أعدت المتاحف لمعارض 
اللمس عدتهاء فحددت أنواع المعروضات التي يمكن التعرف عليها عن طريق اللمس . 
ويمكن أن يدرك الأكفاء ملامسها وأحجامها والغرض من إنتاجها. ومما أعدته المتناحف 
لمعارض اللمس التسجيلات الصوتية التى تشمل المعلومات الإضافية عن المعروضات والتى 
كنتضن]ن الكقيف التقير انل .كه أن بنالة موظفوق للسساعدات الخاصة ومقا سر 
ومناشف للأيدي وغير ذلك . وأصبحت معارض اللمس الآن معروفة في أغلب المتاحف 
وصالات العرض . وصارت كلها تخصص معارض لمس للمعاقين . 


الدراسات السابقة 
درس الباحث عددا كبيرا من الأبحاث التي تناولت دور المتاحف عامة» كما درس 
عددا من تلك التي تناولت؛ الدور التربوي للمتاحف» سواء أكانت متاحف شمولية أم 
كانت متاحف فن . وقد لاحظ الباحث توافر المادة في هذه المجالات باللغة الإنجليزية. 
وندرتها بالعربية . ولعل ذلك يؤكد أن الدور التربوي للمتحف ما زال مجهولا لدى 
الكثيرين» وأن اتجاهاتنا نحو المتاحف والعاملين بها في حاجة ماسة للاهتمام والدراسة 
والمعالحة المتأنية الفاحصة . 


*" لويس بريل ء!انه:8 5ذناما عاش في الفترة من 9 ١8٠‏ و 1867م وهو فرنسي الجنسية. ورغم أنه كان 
كفيفا فقد كان معلماء بل وابتدع طريقة خاصة في الكتابة للعميان. 
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ومن الدراسات التي كتبت باللغة العربية دراسة عياد موسى العوامي مقدمة في علم 
ا متاح » ولعلها تؤكد أيضا حداثة موضوع المتاحف في بيئاتنا. فعلى الرغم من أن دراسته 
التى نشرها فى كتاب قد كانت قبل ثلاث عشرة سنة فقطء فقد أكد أنها الأولى من نوعهاء 
وما أظنه إلا صادقا حيث قال : إنه لما يسعدني أن أتقدم لقراء لغة الضاد بهذا الكتاب عن 
علم المتاحف. والذي يُعتبر أول محاولة فيما أعرف عن هذا الموضوع باللغة العربية» [21 
ص 8]. 

تتبع العوامي المتاحف منذ نشأتهاء وذكر دوافع جمع المعروضات من اقتصادية ودينية 
ونفعية . ثم تناول موضوع العينات المتحفية» والقيود التي تحددها وتشمل هذه القيود: 

. المنطقة الجغرافية التي يتخصص فيها المتحف‎ - ١ 

١‏ - الموضوع كالتاريخ أو الفنون» أو العلوم أو غيرها. 

٠١‏ - الفترة الزمنية التي يهتم بها المتحف هل هي قديمة جدا أم حديثة أم معاصرة. 

؟ - ملاءمة العينات المجموعة لسياسة المتحف . 

ويعرض بعد ذلك طرق جمع العينات والتي تشمل الرحلات الميدانية» والشراء 
والتبرع أو الإهداء والتبادل والاستعارة . ثم يناقش طرق تسجيل العينات» وترقيمهاء 
وتدخينها وإعداد بطاقاتها التعريفية» وطرق تحضير العينات المختلفة وتخزينها. وينتقل 
مناقشة المتحف والبحوث» ويوضح من البداية في هذا الموضوع أن المتحف الذي يريد أن 
يحقق الغرض من إنشائه كأداة تعليمية لا بد من أن يركز على البحوث الدائمة» سواء 
أكانت بحوثا تطبيقية» أم عامة» أم كانت متصلة ببرامج المتحف وعلاقته بالجمهور . 

ويتناول العوامي موضوع العرض المتحفي وتطوره وأنواعه» وأهدافه وأسسه. ثم 
سلامة المتحف المتمثلة في حماية عيناته» وحماية العاملين به وحماية المبنى والزوار. ثم 
إدارة المتحف المكونة من مدير ومن تربويين يقومون بالخدمات التعليمية من محاضرات 
وشروح للزوار والطلاب إضافة إلى قني الترقيم والصيانة والنظافة . 

ويفرد الكاتب فصلالمباني المتحف ويوضح أخطار تحويل المباني القديمة إلى متاحف. 
ثم يحدد مواصفات مبنى المتحف بحيث يؤدي دوره كاملا . ويُتبع هذا الفصل بفصل اختار 
له عنوان «المتحف والمجتمع »» وأوضح فيه أن المتاحف تخاطب كل أفراد المجتمع بغض 
النظر عن السن والجنس ومستوى التعليم» وأنها ليست للسياح كما هو مشهور عند كثير 
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من الناس . وينتقل بعد ذلك لفصل أسماه: «المتحف والمدرسة»» أوضح فيه أن الطللاب 
يجدون في المتاحف بيئة غير بيئة المدرسة» ونُقدم لهم الحقائق بطريقة مباشرة لا كما هي 
عليه في الكتاب المدرسي . وعلى المتاحف أن تستعين بالمعلمين والعلماء المتقاعدين فى 
المهام التربوية» وأن تعد نفسها لاستقبال التلاميذ بإعداد المرشدين المؤهلين الملمين 
بالأساليب التربوية . 

ويفرد العوامي فصلا آخر لدور ال متحف في المحافظة على مصادر الثروة الطبيعية» 
ويتبعه بفصل عن مشاكل المتحف يذكر فيه أن أهمها هو «عدم الاعتراف بدورها الحيوي 
وما يمكن أن تؤديه للمجتمع من خدمات . . . (ولهذا). . . نجد المسؤولين يضعونها دائما 
في آخر القائمة. . . عند تحديد الأولويات أو المواضيع ذات القيمة عند دراسة المشاريع 
واحتياجاتها من المخصصات الالية» [لا»ء ص 57 .]١‏ ويضيف أن من المشكلات أيضا 
مشكلات التدريب» ومشكلات تحديد مواعيد الزيارة ومشكلات تحديد اللغة التي تستخدم 
فى البطاقات التعريفية . 
اليم العواض تنه عو ككة مكل لاحك ورجلة فيهمابعدن امن 
المتاحف مستقبلا من أجل البشرية من تقديم خدمات تعليمية وتثقيفية بأرقى طريقة نمكنة 
حتى تكسب ثقة الناس وتقديرهم . 

ومن الدراسات - المكتوبة باللغة العربية - أيضا دراسة مكونة من بحثين مطولين 
جمعا في كتاب واحد . يقول المؤلف الرئيس الدكتور محمد عبد القادر في المقدمة : «وكان 
عدم توافر كتب اللغة العربية في هذا ا موضوع حافزي الأول لتأليف كتابا بالعربية (هكذا 
في الأصل والأصل كتاب بالكسر)؛ . . . ولتعدد موضوعات هذا الكتاب شاركت تلميذتي 
المجدة سمية حسن محمد في إعداد العديد من الموضوعات المتعلقة بالمتاحف»[4» ص 
0" 

وتناول الكاتبان نشأة المناحف وأنواعهاء والمجموعات التي تحتويها. ويناقش 
الكتاب المكون من بحثين المتاحف في العالم المعاصرء وطرق التسجيل. وما ينبغي أن 
تكون عليه عمارة المتحف». وطرق العرض. والاقتناء عبر العصور وأشهر المتاحف في 
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البلاد العربية وأورويا وأمريكا . كما تعرض الكتاب لمعارض اللمس التي تقيمها المتاحف 
اليوم للمعاقين وذلك بنقل تعليق من جريدة يومية كانت قد نشرت هذا الحدث» وتعرض 
أيضا 0 نكر التعايم باسلرت الرقنة . فهذا الأسلوب ينقل للمشاهدين 

ثق أكثر وفي وقت أقل» وبأسلوب بسيط وأكثر أثرا من الكلام المنطوق أو المكتوب. 
ا و ويتيح المنحف 
فرص التعاون في عملية الدراسة» ويوفر تجارب ووثائق لا تتوافر دائما إلا في المتاحف». 
ويتيح فرص التعلم التطبيقي للفنون المختلفة والحرف والصناعات إضافة إلى المعلومات 
المتنوعة . 

أما الدراسة الثالثة فهى باللغة الإنجليزية وعنوانها : صتناءدنااة اعى عطا عمنادءل8" 
",0 ادعنال8 «تعليم معلم المتحف» أو «تعليم المعلم العامل بالمتحف»؛ وقد كتبتها آن الأمي 
قة581-0 عمد بتكليف من الجمعية الوطنية للتربية الفنية (74154) ونشرت فى الكتاب 
الذي أصدر ته هذه ا جمعية وهو مءناعومط 4انه م1260 بدرمأكالط : «مألمعنافظ 000 وهو 
مجموعة أبحاث متخصصة . بدأت الباحثة بتأكيد مسؤوليات متاحف الفنون ودورها في 
جمع وحفظ وعرض الأعمال الفنية» ثم في تفسير ونقل القيم الحضارية والمعرفة الخاصة 
بحضارتنا وبالحضارات الأخرى . ويعد ترتيب الأعمال وتجاورها والتركيز على صالات 
معينة داخل المتحف عملا جماليا وتربويا [7» ص .]١77”‏ وتتبعت تاريخ التربية المتحفية 
0 «الاء5نا0 وظهور التربويين العاملين فى متاحف الفنون 2]0:5عنا0» لاناءؤنام؟ أنه 
وتوصيات رابطة مدراء المتاحف الفنية ( أمد ماحهم) 15 لآ لتناءكنا]1 اعذ 04 200011أء50ك4 » 
إضافة إلى التوصيات التي نتجت من المؤتمرات واللقاءات التي نظمتها رابطة معلمي المتاحف 


الفنية (آمى تقش ) ذممأدعنل8 لدءدن)7 اعد كه موتاه 550 . 
ومن النتائج التى توصلت إليها أن معلمى المتاحف الفنية ينبغى أن يتحلوا بالصفات 


التالية : 
- الإلمام بنظريات التَعلّم والكيفية التي يتعلم بها الجمهور . 


- معرفة طرق تبسيط المعلومات العلمية وجعلها محببة لدى الجمهور. 
- المقدرة على استخلاص التغذية الراجعة عن البرامج 
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التمتع بمهارات بحثية عالية . 
الرغبة في تعلم المعلومات المتخصصة من أمناء المتاحف 2:05 ]ناه . 

- معرفة الجمهور وطرق تعاملهم مع المعارض العامة والخاصة . 

- العمل على تكامل برامج الخبرات الميدانية» والزيارات والمحاضرات في السياق 
التاريخي والبصري للمعرض . 

وإضافة إلى ذلك. فقدتم التوصل إلى أن المعلم بالمتاحف الفنية يجب أن يكون 
حاصلا على درجة الماجستير أو ما يعادلها في واحد على الأقل من المجالات التالية : 
أ- علم الجمال» ب - النقد الفني , ج - التربية الفنية وتاريخ الفن, ه - العلوم الإنسانية» 
و - الفنون (الناحية العملية). إضافة إلى الإلمام بالمجالات التربوية التالية: أ - علم نفس 
النموء ب - التطبيق المنحفي للنظرية التربوية» ج - فلسفة التربية» د - البحث والتقويم . 
ه - نظريات التعليم والتعلم. 

أما بالنسبة لمهارات معلمى المتاحف الفنية فيجب أن تشمل أيضا: ١‏ - مهارات 
التواصل الكتابية والخطابية, ؟ ع ارات التفكير الإبداعي» "- المهارات الإدارية مع 
القدرة على التحليل والتقويم ووضع الخطة الزمنية (إدارة الوقت)» والتخطيط والتنظيم: 
والدعاية» والإشراف الجيد» والمغامرة أو الجرأة. 

واختتمت الدكتورة بحثها بوضع برامج مفصلة لشهادة الماجستير في تخصص التربية 
المتحفية . 

ومن الدراسات التى كتبت باللغة الإنجليزية أيضادراسة ليزلى روجر :50086 هذاوء.آ 
واسمها ١‏ المتاحف فى التربية : انتهاز فرص السوق) 6 ع::ج56 : 0 ك71زلاء كل الا 
ك6 ]أ زاغ 0 جرم © 50 ويبدأ هذا البحث بضرورة اقتناع القارئ بأن المتاحف عمل من 
الأعمال ووءهنونط وأنها معروضة في السوق وهي كغيرها مع الأعمال 5عو65 0 أونا تللاقي 
الضغوط من أجل تعليل بقائها . وتتصارع مع أعمال أخرى رأس مالها ثلاثون بليون جنيه 
استرلينى (فى اسكتلندا) وهذه (الأعمال) تشمل : مشاهدة المناظر العامة» وزيارة المواقع 
التاريخية والمنازل العظيمة؛ والقلاع؛ والحدائق» وصالات عرض الفنون» ومراكز 
الحرف. والمراكز الصناعية» والتراثية» والمنتتزهات», وحدائق الحيوان» وأماكن حفظ 
وعرض أنواع الأسماك والطيور» إضافة إلى الأسواق والمهرجانات والعروض المسرحية » 
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والرياضبة [9» ص ص لا ١‏ - لا؟ا]. 

وتعريف التسويق عند رودجر هو أن يعرف زبائنك وأن تُرفهم بنفسك . أما فلسفة 
التسويق إذامهدهاذنام ههفاء#هدده في سياق المتاحف فهي : 

) زيادة وعينا بالشاحات هده المتجددة لزبائننا في أسواق الفراغ عاناولء!‎ - ١ 
والإمتاع. والتربية والتعليم.‎ 

؟ - الحرص على أن تكون متاحفنا قادرة على تقديم خبرات جديدة ومتميزة للزوار. 

٠"‏ - إقناع الناس بأن خبراتنا التي نقدمها هي من نوع خاص ومتفرد وتختلف عما 
يقدمه الآخرون. 

ويضيف رودجر أن على كل العاملين با متحف أن يلتزموا بمفهوم التسويق ابتداء من 
مدير ا متحف مماءمءز0 وأمينه :واة:ناك إلى المصمم الفني» والمشرف والبواب» وموظف 
الاستقبال. والهاتف» فالصوت المرح ؛ والابتسامة الْرحَبَة والمرشد 20600256 الذي يساعد 
الزوار ويعاونهم كلهم جزء من عملية التسويق التي تتمثل في الانطباع الذي تتركه على 
الزبون الزائر والمشاعر التي يأخذها معه عند انصرافه . ويختتم بحثه بتوضيح مفصل لطريقة 
ااتسويق» التربية المتحفية 108اءنالء 7اناءكناط1 08ناءكلتةم . 

وهناك دراسة أخرى كتبت باللغة الإنجليزية أيضا من تأليف رودز أندرو 850065 
ب«عملدة [ ١٠١‏ . ص ص ]7١ 5 - 7١7‏ وقد قدمت هذه الدراسة المتاحف بوصفها بيئة 
تعليمية» و تحتوي هذه الدراسة على نموذج لطرائق تحليل وتخطيط برامج المتحف ويتضح 
ذلك من اسمها الذي هو : 5أولإلهصة ئه؛ أعله1/1 لح : أمعصسومعتجمظ ومتسصمدعآ د كه متناعدب81 ع1" 
”220822125 1لالاء1)105 01 علتممةا 300 . 

ركز بحث أندرو «ه:وهم على توضيح دور المعلم المتحفى وحدد مسؤولياته في 
تنظيم البرامج التربوية » والإشراف على إدارتها وتنفيذهاء وفي تقديم معروضات المتحف 
للزوار ووصفها وشرحها وتفسيرها بطرق تلائم قطاعات الزوار المتنوعة . وحدد ما ينبغي 
رضت ينهدا العلم او لزي معدي من دان ول لذكر في اليقث بالتمفتيل البق 
ذكرت بها «آن الأمي» في الدراسة التي سبق ذكرهاء بل تعرض لها هذا البحث بصورة 
شمولية ولخصها في نقاط ثلاث أولها: أن يكون هذا المعلم المختص بالجوانب التربوية في 
المتحف واعيا بالأهداف الرئيسة التي يسعى لتحقيقها المتحف. وثانيها أن يكون هذا المعلم 


اتجاهات طلبة وطالبات التربية الفنية والتاريخ تاد 


متمتعا با مهارات التربوية اللازمة والتي تمكنه من أداء دوره كاملا بالمتحف ؛ وثالثها أن 
يكون عالما بالجمهور الذي يؤم المتحف. وملما بخصائص قطاعاته المختلفة » وخاصة قطاع 
طلاب المدارس . 

واختّدم بحث رودز أندرو بمقارنة بين المعلم الذي يدرس في المدارس وبين المعلم 
الذي يعلم في المتحف . وأوضح أوجه الشبه بين واجباتهما؛ فعمل كل واحد منهما يقتضي 
أن يقوم الواحد منهما بوضع خطط تعليمية يقدم بها مادته . ولا بد أن يتحلى كل منهما 
بالمقدرات والكفايات التعليمية الضرورية التى تمكنه من أداء عمله التربوي المتضمن طرائق 
الشرح والتوضيح والتقدج الشليع» إضافة إلى معرقة جوانت الشاعل مع المتعلمين: وإدراك 
ردود أفعالهم . 

واخر الدراسات التي يود الباحث عرضها هي دراسة الدكتور سر الختم عثمان علي 
التي سماها «معايير لااستخدام المتحف التربوي في تدريس التاريخ» . وتهدف هذه الدراسة 
إلى توضيح المعايير اللازمة لاستخدام المتحف التربوي في تدريس التاريخ .١1١[‏ ص 
. وقد عرف فيها المتحف التربوي بأنه مكان حفظ المجموعات المختلفة التي تمثل 
نشاط الإنسان عبر العصور وتعرض هذه المجموعات بغرض تعريف الجمهور عامة وطلاب 
المدارس خاصة بها . بوساطة الشرح والتعبير والوسائل التقنية من أفلام وتسجيلات 
وغيرها. واختار الباحث اسم «المربي الذي يعمل في المدتحف» ما سميناه في بحثنا هذا 
(المعلم المتحفى»: رغبة في الإيجاز. وأوضح دوره في إيجاز شديد . 

وقد عرض الباحث عددا من الدراسات والأبحاث بعد أن قسمها إلى خمسة 
مجالات شملت : )١(‏ أهمية المتحف وأهدافهء و )١(‏ محتويات المتحف. و(") المربي 
الذي يعمل في ا متحف . و (5) مدرس التاريخ » و (0) طرق استخدام ا متحف في تدريس 
التاريخ . وعدد الأبحاث المتصلة بالمجال الأول ثلاثة وبالمجال الثاني بحثان» وبالمجال 
الثالث ثلاثة أيضاء وبالمجالين الرابع والخامس ثمانية أبحاث . 

وانتقل الدكتور على بعد ذلك إلى مناقشة الدراسات السابقة بصورة مجملة . فمن 
حيث الأهداف أوضح أن الدراسات السابقة قد أشارت إلى أن هدف المتحف التربوي هو 
إتاحة الفرصة للدراسين للحصول على المعرفة بطريقة استكشافية إضافة إلى إكسابهم 
اتجاهات محببة مثل الاعتزاز بأمجاد الوطن . ومن حيث المحتويات أوضحت الدراسات 


6 محمد عبدالمجيد فضل 


أن المتحف التربوي يؤدي دوره من خلال المجموعات المتفرعة المصورة للنشاطات الإنسانية 
عبر العصور. أمادور التربوي في المتحف فقد أصبح هو تصميم البرامج التربوية للمدارس 
والتعاون مع المسؤولين في التعليم لجعل المنحف قادرا على خدمة التعليم» إضافة إلى دور 
المعلم المتحفي التقليدي وهو شرح المعروضات بالمتحف للزوار. وقد أوضحت الدراسات 
خصائص المعلم والخطوات التي ينبغي أن يتبعها في استخدام المتحف لخدمة التدريس . 
وأوضحت الدراسات أيضا أن هناك طرقا كثيرة لاستخدام المتحف في التدريس» وأهم 
هذه الطرق إتاحة الفرصة للتلاميذ ليتفحصوا محتويات المتحف حتى يتمكنوا من التوصل 
إلى معلومات واستنتاجات». وحقائق جديدة. 


خلاصة الدراسات السابقة والتعليق عليها 

شملت الدراسات السابقة التي تم اختيارها وعرضها بإيجاز ما يلي : 

. تحتوى المتاحف على معروضات متنوعة أنتجها الإنسان فى عصور مختلفة‎ - ١ 
١ . وقد جُمعت هذه الأشياء لقيمها الفنية والجمالية والمادية والتاريخية‎ 

- لا يقتصر دور المتحف على الجمع والتبويب والتصنيف والحفظ فقط»ء بل 
يتعدى ذلك ليشمل تقديم هذه المعروضات لكل قطاعات المجتمع . 

” - اقتضى تقديم المعروضات لأفراد المجتمع - ومن بينهم الطلاب - أن تكون 
هناك برامج معدة لتسهل هذا التقديم وتبسيطه أو تقريبه من الأفهام . ونتج من ذلك وجود 
ما يسمى اليوم بالتربية المتحفية . كما نتج منه المعلم المتحفى . 

؛ - للمعلم الذي يعمل بالمتحف دور رئيس في جعل زوار المتحف - وخاصة 
مجموعات الطلاب - يستكشفون الحقائق والمعلومات من المعروضات المتحفية » ويعتزون 
بإنجازات أسلافهم وبأمجادهم . 

6ه- بما أن دور المعلم المتحفي دور شديد الأهمية فلا بد من أن يتم اختياره وإعداده 
بحرص شديد . فهناك مؤهلات أساسية لا بد من حصوله عليهاء كما أن هناك مهارات 
ضرورية لآ بد من توافرها فيه. 

5 - أصبحت متاحف اليوم مؤسسات تعليمية ترفيهية تربوية؛ ويستدعى ذلك 
ضرورة تحلي كل العاملين فيها بصفات تساعد على تحقيق أهداف المتاحف» وغل ارنها 


اتجاهات طلبة وطالبات التربية الفنية والتاريخ هه 
أمرا مشوقا لكل قطاعات المجتمع عامة؛ وللطلاب خاصة. 


منهجية الدراسة 
١‏ - عينة الدراسة 
تتكون عينة الدراسة من مائتي طالب وطالبةتم اختيارهم بطريقة عشوائية من قسمي 
التربية الفنية والتاريخ بجامعة الملك سعود. وكان توزيعهم بالتساوي بين التتخصصين. 
فقد وزعت الاستبانات على 5٠‏ طالب و00 طالبة بقسم التربية الفنية» وعلى 5١‏ طالب و 
الك طالبة بقسم التاريخ . 


” - أداة الدراسة 

اختار الباحث أن تقوم الدراسة على استبانة قام بتصميمها بحيث تفي بالغرض 
المنشود. وقد استفاد الباحث من الحاسوب في معرفة معاملات الارتباط بين درجة كل 
عبارة والدرجة الكلية لمحور دور المتاحف . وقد تعمد الباحث أن يمازج بين الفقرات ويداخل 
بين الاسئلة الخاصة بالاتجاه نحو المتحف مع الأسئلة الخاصة بالعاملين بالمتاحف . كما تعمد 
أن تكون بعض الأسئلة في صيغة النفي» وقصد من كل ذلك التنويع الحصول على أعلى 
درجة ممكنة من انتباه الملغمفعحوص وتركيزه . 


7 - الاساليب الإحصائية 

استخدم الباحث في هذه الدراسة الأساليب الإحصائية التالية : 

- استخدم التكرار والنسب المئوية وذلك بغرض تحليل إجابات المفحوصين من 
طلبة وطالبات عن كل سؤال فى الاستبانة . 

- حساب متوسطات الفقرات في كل سؤال من أسئلة الدراسة . 

- معامل ثبات الفا كرنباخ . 


تحليل النتائج 


توضح الجداول التالية الإجابات الخاصة بموضوع الاتجاه نحو موظفي المتحف لدى 


امك محمد عبدالمجيد فضل 


طلاب وطالبات التربية الفنية وقد بني التحليل على ما يلى : 
١‏ - التكرارات. 

9 النسبالمثوية:. 

*- المتورسط الحسابي للفقرات . 


جدول رقم .١‏ التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابى لإجابات أفراد العينة من طلاب وطالبات 
تخصص التربية الفنية عن عبارات محور الاتجاه نحو موظفي المتاحف. 


درجة الموائقة 


رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أر فض بشدة الحسابي 
١‏ الموظفي المتاحف دور ثقافي مهم . التكرار ”ا 00 ع م ١‏ 


4,18 1١. ابرع ادر"‎ 5١,١ ”85,٠ النسبة‎ 


" العمل بالمتحف عمل يقدرهالمجتمع. التكرار 1١8‏ لا" #بم ‏ 1# ١‏ 


السبة ١6#‏ 44ىلا" ل/9,؟”” # ١١‏ #ها” 


“0 لايحتاج تلاميذالمدارس الابتدائية 2 التكرار (١ 1١ 0 1١ 1١‏ لاك 

لمساعدة هيئة المتحف . النسبة 1١١,6 (١,٠ ١,٠‏ 6,ل” درلا ,4 
4 يمكن لأي خريج جامعة أن يقوم التكرار  #١ 1١5‏ م 0 ١9‏ 

بأعمال موظف المتحف . النسبة  ١9,6 4ر٠ ؟١8 ١5,٠ #”,٠‏ ١5م‏ 
5ه العمل بالمتحف شىء صعب وينبغى التكرار 1 همه ١ 0 "١‏ 

تفدير كل مواظقى المتست 207 النسبة (١١ هر(١ 1١,4 65,١1١,‏ كمام 
1١‏ يتساوى مجهودموظف لمتحف مع © التكرار ١١‏ لالم 88 *" 

مجهود المعلم . النسبة ١5,١‏ 5,لام 5١,3‏ 35,5 (رل ولام 


0 موظفوالتاحف لايفيدون المجتمع. التكرار  ١‏ 5 01 5هم 40" 

النسبة  ١١,8 5,٠ 1١,٠‏ ,5ه 756 اد,؛ 
4 العاملون بالمتاحف أناس مفيدون. التكرار 05 8ه ٠ 4 ٠١‏ 

النسبة 55,6 09,15 ١,١ 5,١ ١١,5‏ 4,24 
8 العاملون بالمتاحف عالة على البلد. التكرار  ١‏ ؟ حي له 

النسبة 55,٠ 4,٠ #”,ر٠ ١,٠‏ 556 #م,ع 


٠‏ لايؤدي موظفو المتاحف خدمة التكرار ‏ ؟ ١١ ١‏ 1 :؟ 
للمجتمع . النسبة ١١," 5,” '”,١‏ 45رمع ١إم"”‏ دوعر 
١‏ آفاق موظفى المتاحف ضيقة جدا. التكرار ‏ 4 1١6‏ لك رض نل 


السبة  ١6,5 4,٠‏ "رليم سم وا عام 


اتجاهات طلبة وطالبات التربية الفنية والتاريخ لاه 


تابع جدول رقم .١‏ 
درجةالموافقة 

رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أرفضص بشدة الحسابي 
١‏ الايحتاج العمل بالمنحف إلى خلفية التكرار  ١ ٠‏ 43 8ه امم 

علمية. النسبة ا ٠ر٠ء 8,١ 1,٠‏ ©4,2ه 5ر,ه" 4,11 
1٠‏ يتميز موظفو المتاحف بقدرات تتساوى التكرار  11١‏ 548” 0 #4 1540 0 ”# 

مع قدرات سائر الموظفين. النسية "4,٠ 78,01١٠‏ 154,0 در" 97١‏ 
١4‏ يتحلى موظفو ال متاحف بصفات تفوق2 التكرار 50 #0 701١‏ 

صفات كل الموظفين الآخرين. السبة ٠م‏ 756 حر 7,١ 51١,٠١‏ الالر” 
6 يكن أن يقوم المنحف بدوره كاملا التكرار ١١ ٠‏ وذ لد يرن 

بعلائة مرظفين فقط . النسية 9ر٠‏ 775( حر”4# 7,0" 1*0 915 
1 الا بدمن توفير موظفين مؤهلين للعمل التكرار  ٠ 5 497 1٠‏ 

بالمتاحف . النسبة 5١,5‏ ه4ة ٠,٠ 5 4,١‏ 4,558 
يمكن أن يقوم أي شخص بالعمل التكرار  ١‏ 7 م4:50 امم 

با متحف دون سابق تدريب . النسبة © ٠ر١1‏ عرلا ك4 4,٠١ 52,٠ 49,٠‏ 
4 يمكن تدريب أي شخص ليكون التكرار 7801لا عم ا مب_"م 0 و 

مرشدا بالمتحف خلال شهر واحد. النسبة 59/٠ 1/٠‏ عر#” عه" ٠رة‏ 5,55 
4 يحتاج تدريب المرشد بالمتحف لعدة التكرار ‏ ١035خم” ‏ بب#"م 1800 1 

أعوام. السبة #13١1١‏ ره؟ #ر"” 775 ك5 "١1‏ 
٠‏ يكن أنيقوم أي خريج علوم بصيانة ‏ التكرار  ٠‏ 1 4# 158 16( 

المعروضات القديمة وتنظيفها. النسبة عرء 1,1١‏ 4*5 #,0؟ 18,5 5,14 
١‏ يحتاج الترميم والتنظيف إلى تدريب التكرار “5 #50 0م15 ١ ١٠١‏ 

يستمر لسنوات. د ا ال ا ل لل ال ل يتين 


7 موظفو الترميم هم في الأصل فنانون. التكرار 44805 84" 50 ١‏ 
النسبة 5,٠‏ عي4ة ”4,0٠‏ در 1,١‏ 8,05 


7*8 دور أمين المتحف لا يتعدى مدير التكرار ‏ "0# ١١١0 550 + ٠١‏ 

أى مؤسسة أخرى . ا ا 0 اي ال ا ل لل نا 
4 دور أمين المتحف أصعب وأخطر التكرار ‏ 58 الاي”م اع" 8000 ٠‏ 

من دور أي مدير آخر. النسية ,ه73 8لا“ 5د" كر كرك 45,” 


اللي و و 11ت ل ا ا ا ا م 1 000 


0 من جدول رقم ١‏ أن لدى طلاب وطالبات قسم التربية الفنية اتجاهات 
إيجابية نحو العاملين بالمتاحف» وقد اتضح ذلك من إجاباتهم على الفقرات التي ورد 


مه محمد عبد المجيد فضل 


فى الاستبانة بصيغة الإثبات» كما في الفقرة الأولى التي تقول: «لموظفي المتاحف دور 
ثقافي مهم؛؛ كما تتضح أيضا من إجاباتهم على الفقرات المنفية مثل الفقرة السابقة والتي 
هي : ااموظفو المتاحف لا يفيدون المجتمع .» والنسبة المئوية عالية وفي صالح الاتجاه 
الإيجابي كما يتضح من الجدول . 

ويوضح جدول رقم 7 التقارب الشديد بين اتجاهات طلاب وطالبات قسم التاريخ 
وطلاب وطالبات قسم التربية الفئية تجاه العاملين بالمتاحف . 
جدول رقم 7. التكرارات والنسب امئوية والمتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة من طلاب وطالبات 

تخصص التاربخ على عبارات محور الاتجاه نحو موظفي المتاحف. 


درجة الموافئقة 


رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أر فض بشدة الحسابي 
١‏ الموظفي المتاحف دور ثقافي مهم. التكرار  ١ ١ ٠ 4٠ "٠‏ 


السبة 575 8,مة ١١١‏ 1/5 5,4 5٠ر,غ‏ 


> العمل بالمتحف عمليقدرهالمجتمع. 2 التكرار “8# 5" 01١‏ #00 


النسبة 598,15 ",56 /9,؟١‏ 14م 8" /م,؟ 


*' الا يحتاج تلاميذ المدارس الابتدائية لككرر يد 1 مل ل ترف 

لمساعدة هيئة المتحف . النسبة ,ىر" ١١,١‏ هى/!”, رم" آارة؟ كلر” 
4 يمكن لأي خريج جامعة أن يقوم التكرار ‏ 0000110 !”#7 ١9‏ 

بأعمال موظف المتحف . النسبة ه,؟ ”7,0١ ١.5‏ 5,خ78؟ 6ر7 لامرلا 
ه العمل بالمدحف شىء صعب وينبغى- التكرار “««ا ‏ (# 3١0‏ ا بس م 

تقدير كل موظفى المتحف. 0-202 النسبة 58.5 م" 9ه ار« لار# 45* 
5 ايتساوى مجهودموظف المتحف مع التكرار 1١ #9 1٠١‏ 018 4 

مجهود المعلم . النسبة 8,6١8,8م” 5١#‏ 6ه« حره ارم 


0 موظفو المناحف لا يفيدون المجتمع . التكرار ‏ “2 ”م 14 الام 00١و‏ 

النسبة 5,5 4," :4,١ 1١4,5‏ 1# 1و؟ 
4 العاملون بالمتاحف أناس مفيدون. التكرار 106 55 ٠ ١‏ . 

النسبة ا(" ١4 68,٠‏ رد د عرء 4,18 
8 العاملون بالمتاحف عالة على البلد. التكرار ١ 01 ٠ ١‏ 44 


٠‏ الايؤدي موظفو المتاحف خدمة التكرار  1١‏ ”* 1180 وم هم 
للمجتمع . النسبة 1,5 15,8 17,5 7ر4# كولم مدر 
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تابع جدول رقم 5. 

درجة الموافقة 
ركم العبارة أوافق لا أرنفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أر فض بشدة الحسابي 
١‏ آفاق موظفي المتاحف ضيقة جدا . التكرار ‏ 65 م 44 ١‏ 0 


النسبة ",5 ٠١,١‏ الارمه ه١5‏ 5# ١م‏ 
1١‏ لا يحتاج العمل بالمتحف إلى خلفية التكرار ‏ " 15 ا ل؟ 


علمية السبة 4,”# 7,5 ه١5‏ هرم" 5غ" لأواء 
٠١‏ يتميز موظفوالمتاحف بقدرات تتساوى التكرار 1١+‏ ام لويم سم 6 

مع قدرات سائر الموظفين. النسبة ١5,8‏ ",م" ثلا" لا" 55 5م 
4 يتحلى موظفو المتاحف بصفات تفوق التكرار ‏ م 0الا١1‏ #00 3١0‏ يم 

صفات كل الموظفين الآخرين. النسية 94,9 ٠,١ا؟آ!‏ ارام ١7#‏ لارم اكلم 
6 يمكن أن يقوم المتحف بدوره كاملا التكرار ‏ “5 " 4١‏ م1 ١١‏ 

بثلاثة موظفين فقط . النسبة ‏ ه,؟ 6م “ركاه ه55 16١‏ ؤم م 
١‏ لابدمن توفير موظفين مؤهلين للعمل التكرار م 59“ ١ 1١5‏ : 

بالمتاحف . النسية 6,لا 5#” 16,5١‏ ”را احره ”رةه 
٠١١‏ يمكن أن يقوم أي شخص بالعمل التكرار   #"#‏ 4 ل ا لض 

بالمتحف دون سابق تدريب . النسبة لا,” 4,4 ١ ١4,48‏ الا" هره” :.١,غ‏ 
يكن تدريب أي شخص ليكون التكرار ‏ 520236026١1غ 1١١١001420‏ 

مرشدا بالمتحف خلال شهر واحد. النسبة ,5" ١5,"‏ 05م #رلا1 15 56 
4 يحتاج تدريب المرشد بالمتحف لعدة التكرار 5١018‏ 87840 2 قم / 

أعوام . النسبة ١18,6‏ لا,غ؟ ٠5غ‏ كرة 4غ 887 
٠٠‏ يكن أن يقومأي خريج علوم بصيانة ‏ التكرار ‏ 4 041١‏ 48 17 “ 

المعروضات القديمة وتنظيفها. النسبة ١ه ١.9‏ ك5رده 75١,6‏ 4إلم "٠6‏ 
١‏ يحتاج الترميم والتنظيف إلى تدريب 2 التكرار 5٠١0 1١9‏ 0 508 " 0 

تتم لبئوات: النسبة 5١,١‏ لا,4؟ 75ر"4# 5م 560 #مرم 


3 ١ 59 "8 1١١ موظفوالترميم هم في الأصل ننانون.  التكرار‎ "١ 
558 15,5 1,5 "8,5 2ال,51١*‎ 4 النسبة‎ 


*7 دور أمين المتحف لا يتعدى مدير التكرار ‏ 6 8 :4 ١8‏ 0 
أى مؤسسة أخرى . النسبة 35,5 381١ 55 175,5 04# 1١١,١‏ 
14 دور أمين المتحف أصعب وأخطر التكرار ١ ١006 ١5 55١‏ 


من دور أي مدير آخر. النسبة 55# د١5‏ شرلا ١"‏ 5,6 41ه,؟ 


.5 محمد عبدالمجيد فضل 


أما فيما يختص باتجاهات عينة الدراسة من الطلاب والطالبات نحو المتاحف. وفهم 
دورهاء فقد كانت الإجابات متسقة وليس بها تضاد بين العبارات المثبتة والعبارات المنفية 
أو المقلوبة» كما أن الأسئلة العامة لم تؤثر على اختلال الإجابات . وقد اتضح من جدول 
رقم ؟ أن إجابات طلاب وطالبات التاريخ يميلون إلى الاعتقاد بأنه ليس لموظف المتاحف 
دور رئيس في حياتنا التعليمية ؛ فنسبة الذين رفضوا هذه العبارة بشدة عشرة )/١١(‏ ونسبة 
الرافقنيق (نقمل عه وو ق 201/99 انا اليو بافقرة بخدة على 9 أنه لب لرزظلتك لمعت 
دور رئيس في حياتنا التعليمية» فيكونون نسبة ستة وثلاثة أعشار (7,7/)» ونسبة الذين 
يوافقون ستة وعشرون وثلاثة أعشار (77,7/). ويعنى ذلك أن 77,7/ من طلاب 
وطالبات التاريخ يوافقون على صحة هذه العبارة . 

وممقارنة العبارة نفسها لدى طلاب وطالبات التربية الفنية نلاحظ مايلي : 

أ - إن١٠١/‏ يوافقون (بشدة) على صحة العبارة . 

ب - إن "٠‏ يوافقون (فقط) على صحة العبارة . 

ج - إن مجموع الذين يوافقون على صحة العبارة هم 57./. 

أما فيما يختص بإجابات أفراد العينة عن الدور التربوي للمتحف. فنلاحظ أن 
موقف طلاب وطالبات التاريخ كان كما يلي : 

أ - 5,50 يرفضون (بشدة) أن يكون للمتحف دور تربوي كبير . 

ب -7,8/ يرفضون (فقط) أن يكون للمتحف دور كبير . 

ج - بلغ مجموع من يرفضون أن يكون للمتحف دور كبير (7,7//) . 

أما طلاب التربية الفنية فكانت نتائج إجاباتهم كما يلي : 

أ - 7,٠‏ يرفضون بشدة. 

ب - 73,١‏ يرفضون . 

ج - أن نسبة من يرفضون أن يكون للمتحف دور كبير 0/ . 

وإذا انتقلنا إلى الدور التثقيفي للمتحف نلاحظ أن جدول رقم ؛ وجدول رقم 5 
يوضحان ما يلي : 
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أ- لدى طلاب وطالبات التاريخ 

. لا أحد من الطلاب يرفض (بشدة) أن للمتحف دور تثقيفي كبير (صفر)‎ -١ 

” - 7,0/ يرفضون (فقط) أن يكون للمتحف دور تثقيفي كبير . 

"' - نسبة مجموع الرافضين (7,50/). 

ب - لدى طلاب وطالبات التربية الفنية 

.)ةدشب(نوضفري5,6-١‎ 

؟ - ١,7‏ يرفضون(فقط). 

*' - نسبة مجموع الرافضين (7,1/) . 

وكانت نتائج إجابات الطلاب عن الدور الترفيهي للمتحف : 

أ- لدى طلاب التاريخ 

/١,5 - ١‏ يرفضون (بشدة) أن يكون للمتحف دور ترفيهي كبير. 

؟ - 7,/ يرفضون (فقط) أن يكون للمتتحف دور ترفيهي كبير. 

'' - نسبة مجموع الرافضين (5,7؟). 

ب - لدى طلاب التربية الفنية 

١‏ - لا أحد يرفض (بشدة). 

؟ - 5,١‏ يرفضون فقط . 

*' - نسبة مجموع الرافضين (7,1./). 

ونخلص مما سبق إلى ما يأتي : 

١‏ - أن هناك عددا من طلاب وطالبات قسمي التاريخ والتربية الفنية ينكرون أن 
يكون للمتحف دور تربوي كبير . 

١‏ - أن هناك بعض الطلاب والطالبات بالقسمين الذين اختيرت منهما عيئة الدراسة 
لايرون أن للمتحف دور تثقيفي كبير . ش 

أن هناك بعض الطلاب والطالبات بالقسمين المذكورين لا يوافقون أن المتحف 
يقوم بدور تثقيفي كبير . 
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جدول رقم ”. التكرارات والنسب المثوية والمتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة من طلاب وطالبات 
تخصص التربية الفنية على محور دور المتاحف. 


ليس لموظف المتاحف دور رئيس في 
حياتنا التعليمية . 
معروضات المتحف لا تهمني كثيرا . 


المتاحف مفيدة حتى الأطفال المدارس 
الابتدائية . 

العف كفت غير معن 

لا يقدم المتحف أي شيء مفيد 
للطلاب . 

لا تمد المتاحف الطلاب بأي مهارات . 
لا بد من تدريس دور المتاحف لطللاب 
لا بد من إلزام كل المدارس بالقيام 
بزيارة المتحف . 

للمتحف دور تربوي كبير في رأبي . 
للمتحف دور ترفيهي كبير . 

للمتحف دور تثقيفي كبير . 


أشعر بغبطة عند زيارة المتحف . 


درجة الموافئقة 


أوافق 

بشدة أوافق 
التكرار "٠0 1١*”‏ 
النسبة 177٠‏ 66م 
التكرار  ٠‏ 8 
النسبة 4,٠ ٠,٠‏ 
التكرار 61١‏ 8” 
النسبة 65٠‏ 6,48م4_ 
التكرار  ٠‏ ؟١‏ 
النسبة ١5.١ ٠,٠‏ 
التكرار ‏ “5 ” 
النسبة _”,٠ :”,٠‏ 
التكرار  ٠‏ 4م 
النسبة ٠,٠‏ ١,6م‏ 
التكرار ‏ 5 51 
النسبة 5,٠ 8,٠‏ 
التكرار م4 5ه 


النسبة ",58 ١,رمه‏ 
التكرار ‏ “ا 51م 
النسبة #٠‏ .رعسم 
التكرار ‏ 5" 84 
النسبة 4,7 9,6 
التكرار 5١‏ 44 
النسبة #,9” 49,6 
التكرار "ا" 5ه 
النسبة ‏ ”” ه,ةه 
التكرار ه58 ١ه‏ 
النسبة ٠‏ 586 ٠,١اه‏ 
التكرار #0 بم 
النسبة 4,لا” 5,45" 


لا أرفض المتوسط 

أدري أرفض بشدة الحسابي 
”7 نض 5 

الل ل يي ال للحن 
0 إيذنا : 

؛:,5١5‎ 58,٠ فر6ة عرلا‎ 
٠ ّ 4 

ارهة آلغ ١,٠‏ "ل 
5" م 14 

5١‏ لغ ارما "لام 
/7 أن 0660 

للا 565.٠‏ دبرءه خ#”,غ 
١‏ اخ 0١‏ 

١‏ 94,5" هر١اه‏ "“5”رة 
1 م 34> 

855 559٠١ د «إللىة‎ 
١ ن‎ ٠ 

٠١!‏ لرهم ١١‏ ه٠١‏ ,غ4 
م ٠٠6 1١6‏ 

”568 ٠١١ ١6,٠ درم‎ 
١ م‎ 37 

ارلا ١6م ١١‏ رةه 
1١‏ 7" 1 

"٠١٠ ”٠١ ١,١‏ ه,غة 
٠ . .‏ 

١ك‏ للك ع١‏ هلرا 
١‏ ؟ . 

٠رأ‏ عكر" «حر١ء‏ ”ره 
١‏ 4 7 

14١ رلا ارا‎ ١ 
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تابع جدول رقم ". 

درجة الموافقة 
رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أرفضص بشدة الحسابي 


/ ١ ١ 58 50 المتاحف ضرورية لتعريفنا بحضارتنا  التكرار‎ ٠ 


5 محاسن المتاحف أكثر من مساوئها . التكرار 44 45 3 5 . 
2 النسبة 4,٠ 55,٠ 54,٠‏ كرا كرء 4,78 

٠١7‏ لافائدة تذكر للمتاحف . التكرار  ٠‏ 0 03 فض دك 
العسبة جره ٠ر”#‏ ٠غ‏ ,لا 5ر,مه 8,104 

4 زيارة المتحف تعطينا تطورا كاملا التكرار هه ”8 ١ ١ ٠‏ 
لحياة أسلافنا . النسبة 8#",:٠ 66,٠‏ جرع 15 4,65١ ١5‏ 

4 مايُصرف على المتاحف يعد خسارة التكرار ‏ * 0 "ا ل بم 8ه 
وينبغى صرفه فى مجالات أخرى . النسبة ‏ ١/؟‏ ادر رلا #ر ”ا هذه هلرة 

2 هه المتحلت فى تمه | لدالسمن التكرار “م وه 40 ١‏ : 
الطلاب . السبة .رب م عرقه حرا غ5 ده 5# 

١ ٠١ 0150 أهمية المتاحف تتساوى مع أهمية التكرار  6" 90و‎ ١ 
المراكز الثقافية . السبة عرء” رلك 17/0 د١1 10 هفر؟‎ 

9 ١١06م١ دورالمتحف مكمل لدور المدرسة. التكرار م‎ "١ 


. تقدم المناحف تاريخنا بأسلوب شيق . التكرار وهم "له 0 م‎ 7٠ 


4 تمدنا المتاحف بالخبرات البشرية التكرار 0 15 0م2001 ١ ١"‏ 
الكاملة . النسبة  ٠‏ #؟ 55,٠‏ عر4١ا‏ د ١١ ١”‏ هلا,1 

6 توسع المتاحف مداركنا. التكرار 89" 5م 03 0 
النسبة 8,4" قركآة ١,٠ 4,٠ 5,٠‏ الاارع 

5 المتاحف مصدر إلهام لفنانينا العكرار 509 87 34 ٠ ١‏ 
المبدعين . السبة هرلا؛ قرلا ١.٠ 1١,١ 6,٠‏ ,بغ 

7 تسهم المتاحف في تحقيق الأصالة التكرار  ١ / ١2 44 ٠‏ 


لدى كل المواطنين - خاصة المبدعين النسبة 4,٠6 11١,١ 44,4 8١,5‏ *رء 4,5١‏ 


الاعلاقة للمتاحف بالأصالة . التكرار ‏ "ا © ه” 4غ 
النسبة  6,١ ٠‏ ارما :ره" ه,ؤ: ”1,5 


تابع جدول رقم ". 
درجةالموانئقة 

رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
اليند بشدة أوافق أدري أر فض بشدة الحسابي 

8 للابد من تنبيه أطفالنا منذ الصغر التكرار لا" 56 4 4 1 
على دور المتاحف . النسبة ٠«رلا” 886,٠‏ ,خم 9م 57,١‏ لاررع 

458 لاعلاقة للمتاحف بواقع حياتنا. التكرار  “5 هم لاخ"‎ "٠ 
رخ" 5,9 7غ‎ الر١‎ ه١‎ ”,٠ النسية‎ 

0 ١م‎ "58 "#4 سوف أنحتار كل المقررات الخاصة التكرار  لم4‎ "١ 
ام‎ 61١ بالمتاحف إذا طلب منى الاختيار. النسبة ١م ",4" 4#" 5,ما‎ 

الآ درف اللمهور دور لحت . التكرار 1١5 494 ١‏ ل ١‏ 
النسبة 12٠ 1١5٠ 59,٠ 5١,٠‏ ع١‏ إلارم 

زيارة المتاحف فيها متعة كبيرة التعرار 651١‏ 4" 5 ؟ 0 
النسبة 5/١ "9,4 91١,8‏ 7500 عرء ولرع 

4 تعرض المتاحف أشياء قدية لا التكرار  ١ 1١‏ 6 ”ا مه 
تفيدنا . النسبة  ١,٠ 1١,٠‏ 6 عم" ٠رمه‏ هغ,: 

لن أنصح أي أحد بالتخصص أو التكرار ‏ 5 "ا 1١86‏ 4600 6م 
العمل بالمتاحف. النسبة :١,5 ١8,5 " ٠ 5,٠‏ "م 4” وام 

5 تسهم المتاحف في توضيح وتفسير التكرار 44 ١ 5 1 5١‏ 
حضارتنا. النسبة ١٠١ ع,٠ 5,٠ 5١,١ 48,٠‏ ",4 

٠ 0 0 تعمق المتاحف فهمنا لحياتنا الراهنة التكرار 8“"ا 0 0ه‎ 33٠7 
من خلال فهم الماضي . النسبة 4,ة”# ١٠,١ه ١ره ١م عماء لاآارع‎ 

الاعلاقة للمتاحف بفهم حياتنا التكرار 6٠‏ 4 لل لي مض 
الراهنة . النسبة ٠١١ 8,١ ٠,٠‏ 44/6 5#" ,ع 

4 المتاحف مهمة لتوسيع أخيلتنا. التكرار 4٠‏ 45 . ه ١‏ 
السبة 5,٠ 5٠١,٠‏ ٠6م‏ اهرهم ه٠١‏ 4,19 

0 0 5 "8 59 المتاحف تحرس وتحمى حضارتنا. التكرار‎ ١ 
ا .,«# 0”ع‎ هر١‎ 4,١ جره"‎ 6١.٠ النسبة‎ 1 

١‏ ينبغي أن تنقل المتاحف بعض التكرار 15583١80 #9 1١4‏ 0و 
معروضاتها للمدارس . النسية 5١ 55: ١41,١ 59,5 ١8,5‏ ١14ب‏ 

1:3 ينبغي أن يكون للمتحف دور تعلمي التكرار 4٠‏ 8غ ع 3 ١‏ 
تربوي واضح . النسبة 4,3١ 1١١ 5,١ ة4,٠ 44.6 5٠١,5‏ 


وذ لابد أن تقدم المتاحف دورات تدريبية التكرار لاا ٠ه ٠6 ١١‏ ؟ 
للجمهور. النسبة /؟ ٠رهءة ١١١‏ « ١ل‏ ”ا 9886 
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درجة الموافقة 
رقم العبارة أوائق لو أرفض المتوسط 
5 لابد من إعداد عدد كبير من الموظفين ‏ التكرار ‏ 51 158 55> 8 ١‏ 
للعمل با متحف . النسبة ٠,8؟ 1١,١ ةهر٠ ١٠ 686,٠‏ 9457م 
5 ينبغي إغلاق المتاحف لأنها غير مفيدة. التكرار  5٠‏ ه 3 قد نك 


: التسبة ا هر٠‏ ره د هره ا عر؟؟” 58,٠‏ لامر,غ 
5 ينبغي زيادة المتاحف الموجودة حاليا . التكرار “اه 797" 


ات 
4ه 
© 


النسبة ٠‏ م ١لا"‏ يه ,3 #0 فارع 


جدول رقم 4. التكرارات والنسب المثوية والمتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة من طلاب وطالبات 
تخصص التاريخ على عبارات محور دور االمتاحف. 


درجة الموافقة 


رقم العبارة أوافق لآ أرفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أرفض بشدة الحسابى 

4 15 من‎ 5١ ليس لموظف المتاحف دور رئيس في التكرار  ه‎ ١ 
حياتنا التعليمية . 1 يا ال اي ان ل ان‎ 

5١‏ معروضات المتحف لا تهمني كثيرا. التكرار ‏ لا 9 5 حر ال 
1 السبة ‏ ٠,ة ١١,6‏ لارلا مم9 38,8 5لار8 

* المتاحف مفيدة حتى لأطفال المدارس2 التكرار "٠‏ 158 0 6 1 1 
الابتدائية . النسبة "9,٠‏ ,8غ ه/,5 155 5,5 4,15 

+ العمل بالمتحف غير مُجد . التكرار ‏ 0 6 الوم اما 
السبة الا" 5,5 الا/4؟ 455 1505 54 

0 لا يقدم المتحف أي شيء مفيد التكرار ‏ 0055" مم 0 م" 
للطلاب . لديف اواو و6 4 عا ايد 2353781 

5 الاأهتم با متحف وبما فيه. التكرار © 0 ع 44 10" 


النسية 57 4,94 4,4 ",4ه 59,5 5,95 
٠‏ الاتمدالمتاحف الطلاب بأي مهارات. - التكرار  5١ 5١0180360‏ 
ل ل لل لض الللس ل تكن 


04 تسهمالمتاحف في تطوير حياتنا. التكرار 4١ 151١‏ 0200502020203172” 
النسية 55,5 61١,95‏ 1# ه55 4" 56" 
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تابع جدول رقم 5. 
درجةالموانقة 
رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أر فض يشدة الحسابي 
48 الا بد من تدريس دور المتاحف لطلاب- التكرار 5# 551 4 ١708‏ 
المدرسة الثانوية فى مقر دراسى . النسية 59,5588 9,9 (١ 1١١‏ #مام 
٠‏ الا بد من إلزام كل المدارس بالقيام التكرار «س#م الام لهك اس 
بزيارة المتحف . النسبة ١١,١ ”"ؤه,١ "9,٠‏ "الا الا اديع 
١‏ للمتحفادرر تربوي كبير في رأبي . التكرار 8# الام ١ ٠ ١4‏ 
النسبة 4٠١,2 79,١‏ ١,4؟!‏ 6" 5,60 ١وام‏ 
للمتحف دور ترفيهي كبير. التكرار 59 ١ ١ ١١ 2 8٠0‏ 
النسبة 8,5" كرمع 4.ى"1 1,5 1١#”‏ 15,غ 
٠١‏ للمتحف دور تثقيفى كبير. التكرار 4 55 ' ١‏ 3 
: النسبة 4,5 1١,5 9,95 0١,9‏ 5,0 ولغ 
14 أشعر بغبطة عند زيارة المتحف. التكرار _”٠١ ١4‏ تلد يرل 3 
النسبة 1١6,4 59," 586,5 5,٠‏ ”ايا ومام 
6 المتاحف ضرورية لتعريفنا بحضارتنا التكرار 54 5 3 ٠ ١‏ 
النسية رع" 79" آأره خ#"#, ١‏ اعر.ء #مرع 
محاسن المتاحف أكثر من مساوئها. التكرار  5١+‏ م ١ ١٠:‏ > 
النسبة "١,‏ 55# ١,لا١‏ 55 74 ”,ع 
١‏ الافائدة تذكر للمتاحف . التكرار ١‏ 3 لا اوم لم 
النسبة 1١,”‏ 5,94 6م 5,ا# الا” 5,١٠5‏ 
4 زيارة المدتحف تعطينا تطورا كاملا التكرار ١غ‏ ا" 4 7 ٠‏ 
لحياة أسلافنا . النسبة ٠ردة‏ 4,لا"# 6ه ”ا ١ب.‏ ومارع 
48 مايُصرف على المتاحف يعد خسارة التكرار ‏ 00201 بم م0اوم” اعم 
وينبغي صرفه فى مجالات أخرى . النسبة  ١,75‏ لا7” 9440 #ر"#: ملاع (7رع 
10 الهم المتحطوالى تحية بيسن التكرار 5١‏ 44 ام 0 سم "م 
الطلاب . النسبة ٠١#” 635,54 7١,94‏ #4 5 ادغ 
١‏ أهمية المتاحف تتساوى مع أهمية التكرار 1١5‏ ١4م‏ ما 1 8 
المراكز الثقافية . النسبة 75١,6 ه١," 5١,٠‏ هلا مام امم 
7١‏ دورالمتحف مكمل لدورالمدرسة. التكرار 1١6‏ #م ‏ سم ابن 0 
النسبة ١8,6‏ لا,١1‏ 585 5م بام الإجام 
31 تقدم المتاحف تاريخنا بأسلوب شيق.2 التكرار ١‏ م #بم 2 ١ ١4‏ 
النسبة ",م" ه,وم_ ارلا ه56 م5 دغ 
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تابع جدول رقم ؟. 
درجة الموافئقة 

رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
البند بشدة أوافق أدري أرنضص بشدة الحسابى 

4" تمدنا المتاحف بالخبرات البشرية التكرار 189 45 ١4‏ ؟ ٠‏ 
الكاملة . السبة 9ر5 5ر(اه #5؟ 5” جرد هشثر” 

6 توسع المتاحف مداركنا. التكرار 754 8" 2 ١١‏ ؟ ٠‏ 
السبة ٠,ه"‏ 54,4 1١"”8‏ 5,6 درء 4,١١‏ 

1 المتاحف مصدر إلهام لفنانينا التكرار 151 #8 ١ ١ ١5‏ 
المبدعين . السبة ١,5 1١ال,"# 44,١ #9١‏ 1,5 كدى,ة 

تسهمالمتاحف في تحقيق الأصالة لدى التكرار 58“ #4 ٠ ١ ١9‏ 
كل المواطنين - خخاصة المبدعين مهم . النسبة 5" ارر”4# 71,١‏ ”#”#ى ا ارد شخرة 

8 الاعلاقة للمتاحف بالأصالة . التكرار  ١  “”‏ شد لضن 
السبة 5,4 ١,5‏ لار١75‏ رلا" الال لاد 

6 الا بد من تنبيه أطفالنا منذ الصغر التكرار ‏ 6 5١‏ ' ؟ ١‏ 
على دور المتاحف . النسبة 9575 عرحهة لمرة 15,5 ١,7‏ 4,184 

”٠‏ الاعلاقة للمتاحف بواقع حياتنا. التكرار ‏ 5ه ١١‏ لي خرف 
النسبة ‏ 4,503,557 43,5 18,5 كلا,” 

“216 0 158 75 29  راركتلا سوف أختار كل المقررات الخاصة‎ 3١ 
”,١5 4,5 14,6 "4,5 5رلا؟!‎ ١١,١ بالمتاحف إذا طلب منى الاخختيار . النسبة‎ 

”١‏ الايعرف الجمهور دور المتحف . التكرار 15 58 0لا1 8 0 اه 
النسية اي الس الل لم الاين 

*8 زيارة المتاحف فيها متعة كبيرة التكرار 54 750 4 ١‏ ؟ 
السبة 15# ٠,ؤ"# ١١٠‏ 15 5,4 4,515 

4” تعرض المتاحف أشياء قديمة لا التكرار ‏ 50 ٠0‏ الا خم 
تفيدنا . النسية م" 0ه ه5١‏ 94" دىلا: 4,15 

3 لن أنصح أي أحد بالتخصص أو التكرار ‏ ه26 لم 5110159043١50‏ 
العمل بالمتاحف . النسبة ‏ 5# ع3 م70 را" شرلا 164,” 

5 تسهم المتاحف في توضيح وتفسير التكرار 57 لاا 1 ١ ٠‏ 
حضارتنا. النسبة #*,(ه 40,7 “رلا اجرخ 75ر١‏ 8ف,ة 

330 تعمق المتاحف فهمنا لحياتنا الراهنة التكرار #4 ا" 4 . ٠‏ 
من خلال فهم الماضي . ل ا ل الاك 

4 للاعلاقة للمتاحف بقهم حياتنا التكرار ‏ ” ١‏ وذ لام 540 
السبة #04 “رلا 5,5١ 19,9 42,١ ١6,9‏ 


الرأهنة . 
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تابع جدول رقم 4. 
درجةالموانقة 
رقم العبارة أوافق لا أرفض المتوسط 
49 المتاحف مهمة لتوسيع أخيلتنا. التكرار ‏ #39 بسي 0 ٠ 0 ١‏ 
النسبة 8رلا” ؟ار٠ة‏ 168,94 1/١‏ ره 4,٠١‏ 
٠‏ المتاحف تحرس وتحمى حضارتنا . التكرار مهبم وم 0 ١‏ 
النسبة 49,8 48,4 ",ا ١#‏ ١ه‏ ه50 
١‏ يتبغي أن تنقل المتاحف بعض التكرار #54 5١8‏ 4م . 0 
معروضاتها للمدارس. النسبة ١,6 ١١١ 1458 985 25,٠‏ "١,ة‏ 
"5 يتبغى أن يكون للمتحف دور تعلمى 2 التكرار م" .م ١ 7 ١١‏ 
تربوي واضح. النسبة ",5 5,5" ١” 5,5 ١*",5‏ 5١ل‏ 
5 الابد أن تقدم المتاحف دورات تدريبية التكرار ”م ١٠١ ١‏ ؟ 0 
للجمهور. النسية 5١,٠‏ مره" 1١١,”‏ ه,5 ه75 رغ 
1 لابد من إعداد عدد كبير من امو ظفين التكرار لا 58 ”7 َ ١‏ 
للعمل بالمتحف . النسبة 94,”” "5,١‏ 4,ا؟” 64 ١/5‏ وم 


0 ينبغي إغلاق المتاحف لأنها غير مفيدة. التكرار ‏ 741 “"# بف ىق 

النسبة ١,"‏ لار” 8ه 518,١٠‏ “لاه لالار,غ 
7 ينغي زيادة المتاحف الموجودة حاليا . التكرار 8" ام 07 0 0 

النسبة ,65 رلا" 6,م 4غ 5,5 4,73١‏ 


المنائشة 
من دراسة النتائج التي استخلصت من الاستبانة والجداول السابقة توصل البحث 
إلى أن أغلب أفراد العينة التي أجابت عن هذه الاستبانة واشتركت في تكوين هذه الدراسة 
على إلمام تام بدور المتحف» فهم يقدرون دوره بوصفه مؤسسة تعمل على خدمة المجتمع 
فتحافظ على تاريخه. وتسهم في تكوين الاعتزاز به وبأمجاده. كما أن السواد الأعظم 
منهم يدرك ما للمتحف من دور رئيس في دفع عجلة التعليم إلى الأمام, وفي رفع المستوى 
الثقافي للمواطنين» وللإسهام في الترفيه عنهم . 
ويدرك كثير من الطلاب الذين أجريت عليهم الدراسة أيضا أن للعاملين بال لتحف 
دور كبيرء فهم معلمون كالمعلمين بالمدارس تماما وعلى المجتمع أن يقدرهم. ويقدرما 
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يقومون به من مجهودات. وخدمات للوطن وللمواطنين بشكل عام . وللطلاب بصفة خاصة . 

ولا يعني ما سبق أن كل الطلاب - بلا استثناء - يؤمنون بالمتحف وبدوره» ويقدرون 
ما يؤديه المعلم المتحفي أو العاملون بالمتاحف من خدمة للمجتمع . فهناك من الطلاب 
والطالبات من ينكر أن يكون للمتحف دور كبير في المجال التعليمي ؛ ومنهم أيضا من 
ينكر أن يكون للمتحف دور رئيس في تثقيف أفراد المجتمع ؛ كما أن منهم من لايرى 
الدور الترفيهي للمتحف . 

وليس هذا القصور في فهم دور المتاحف - أو تجاهل دور العاملين بها.ء قاصرا على 
فئة معينة من الطلاب أو على تخصص محدد. فقد اشترك فى هذا الأمر طلاب وطالبات 
من القسمين الذين تم اختيارهماء وإاعكا رذ د هما طاريق عدا ويعني هذا التقارب 
- إلى حد ما - فى الإجابات أن هناك تقاربا فى الاتجاهات العامة للطلاب الجامعيين على 
الآثن فى هلم تنام المدروينة كاه امنا حف و قاو العاملين نها: 


الخلاصة والتوصيات 

أوضحت هذه الدراسة أن عددا كبيرا جدا من طلاب وطالبات قسمي التربية الفنية 
والتاريخ يدركون الدور الذي تلعبه المتاحف في حياتناء ويدركون المسؤولية المناطة على 
العاملين بالمتحف. وخاصة المعلم المتحفي . ويدركون أيضا الأدوار التعليمية والتثقيفة 
والترفيهية التى تقوم بها المتاحف. إلا أن فئة قليلة تنكر أدوار المتحف وأدوار العاملين بهاء 
ولهم اتجاهات سلبية تجاه المتاحف والعاملين بها . 

وبمقارنة إجابات طلاب وطالبات قسمي التربية الفنية والتاريخ اتضح أن لطلاب 
التربية الفنية وطالباتها إلماما أفضل بدور المتحف التربوي . ورغم ذلك فقد أوضحت النتائج 
أن طلاب وطالبات التاريخ في هذه العينة يدركون الدور التثقيفي للمتحف أكثر من طلاب 
التربية الفنية . 


التوصيات 
-١‏ لا بد من إضافة مادة جديدة باسم المتناحف ودورها التربوي إلى مناهجنا 
التعليمية » ويفضل أن تبدأ فى مرحلة مبكرة» أي منذ المدرسة الابتدائية حتى لا يكون بين 
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طلابنا الجامعيين من ينكر الأهمية البالغة للمتاحفف, وينكر دور العاملين بها. 

؟ - ينبغي ربط العملية التربوية التي تتم بالمدارس بالعملية التعليمية والتثقيفية التي 
تتم بالمتاحف . فالمعروضات المتحفية تسهم بلا حدود في فتح أفاق الاستكشاف والابتكار 
لدى كل الطلاب الدارسين لكل التخصصات . 

* - ضرورة التعاون بين إدارات التعليم والمتاحف بإيجاد برامج تعليمية تثقيفية 
ومعارض متئقلة تتلاءم وتتناقم مع المقررات الدراسية بالمدارس وتصل إلى التلاميذ في 
مدأرسهم . 

؛ - نبغى أن تسعى كل مدرسة لإنشاء متحف صغير يكون بمثابة التعريف بالمدتحف 
الكبير وبأدواره المتعددة. وأن تكون محتويات هذا المتحف المدرسي مجموعات تراثية 
وتاريخية وبيئية وأعمال إبداعية من إنتاج الطلاب . 

5 - ينبغي أن يعمل كل المعلمين» ورجال الإعلام على توضيح دور المتاحف في 
حياة كل أفراد المجتمع عامة» والطلاب خاصة من خلال وسائل الإعلام المختلفة . 

١‏ - ينبغي أن يعمل المعلمون مع كل المستنيرين في البلد على مساعدة المتناحف في 
أداء دورهاء وذلك بالتطوع للتعليم والشرح والتفسير. 

- حث التلاميذ بالمدارس على الحرص على حضور كل أنشطة المتاحف التي 
تقدمها من عروض مؤقتة وعروض خاصة وغيرها ومطالبتهم بالتعبير عنها فنيا من خلال 
مقررات التربية الفنية . 


المراجبع 
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,2 ,عع 60 1انام 1 طاذنها لمتاعطنا زوم 
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تأطقل1-ام رعاة5 ذالم 22 


وعي القدرات العليا والاستيعاب في القراءة 
علي بن صالح الخبتي 


أستاذ اللغة الإنجليزية المساعد » كلية ا معلمينء» جدة» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة لتقصي كيفية تحكم الطلاب العرب في استيعابهم عندما يقرؤون 
نصين, أحدهما باللغة العربية والآخر باللغة الإنحليزية كلغة أجنبية . شارك فى هذه الدراسة ”" طالبا 
يدرسون بالصف الثالث الثانوي في إحدى المدارس الثانوية؛ أربعة عشر طالبا منهم صنفوا كطلاب أكفاء 
في قراءاتهم وثمانية عشر طالبا غير أكفاء . استخدم مقياس «التفكير بصوت مسموع؛ بمراحله الثلاث 
وخطواته الست التي تتضمن تقويم الفهم (التعرف على المشكلة ومعرفة مصدرها)؛ ومحاولة الحل (وضع 
خطة الحل)؛ ومراجعة ا حل (المراجعة والتنقيح) للتعرف على مدى قدرة الطلاب في التحكم في استيعابهم 
عندما يصادفون نوعين من المشكلات اللغوية هي : مرجعية الضمير والكلمات الصعبة . بينت هذه الدراسة 
أن القراء الأكفاء يستطيعون التحكم في استيعابهم بنجاح . فهم قادرون على معرفة المشكلة عندما 
يصادفونها ومعرفة مصدرهاء ووضع خطة للحل » والبدء في الحل» ومراجعة الحل وتنقيحه . بينما القراء 
الغير أكفاء لا يستطيعون ذلك وهذا مؤشر على أن التحكم في القراءة يتأثر بمدى فعالية القارىء في 
القراءة وليس بمستواه في اللغة. 

كما بينت الدراسة أن القارىء الفعال يستطيع حل مشكلات الاستيعاب المتعلقة بالكلمات أفضل 
من استطاعته حل مشكلات الاستيعاب المتعلقة بالضمائر وذلك في لغته الأساسية ولغته الأجنبية . كما 
بينت الدراسة أن جميع القراء الأكفاء مستاوون في أدائهم» وجميع القراء الغير أكفاء أيضا متساوون في 
أدائهم في قراءة النصين العربي والإنجليزي . وبينت الدراسة أن القراء الأكفاء أبدوا مقدرة على الأداء في 
النص الإنجليزي فيما يتعلق بالمرحلة الثالثة المتعلقة بمراجعة الحل بخطوتيه المراجعة والتنقيح تفوق مقدرتهم 
في النص العربي . أما المرحلتان الأولى والثانية؛ فأداء القراء متساو في النصين العربي والإنجليزي . 
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عاعطا) عاععطء 10 لمة كمقام عزوء هنو رزعط عمالقطقء؟ 16 عاطة عععبت 5رعلوع2 أمعلء 4موم عرمم 
0 لعصصقام متامعع أمعنء 2646م ع متطاابت 5مع20ع أسعزء3مهم و5وع1 عصرهد عانطت ,كمه ايامو 
طاذبة [دع0 10 عع 1وم2ء أل لضناه؟ ألوعدعع مذ دجعلمع8 .[1] بردبج أ نامي مق مذ كاأبدعء تغط لعماععطء 
لاأء اتاعع 11 2201 2140 رعم0 5 16 131 51017 كا أناوعع عط ,مع نا100/6] .كص [طامعم نة[ناطوع من 
0 أععموع2 طغزنتا مسملابااهة عط 8سلاععط صذعع5528دم عتطدعةخ عط هذ مقطأ عع 3دكدم طدتاعهظ عط مر 
0 أع 76506 طأانةا ممناناامة عا قصنوالاءع لسة ممتاب[ه5 عطا عومناععط صن قصة ,ندع اطموم أمعرعوعع 
طوتاعقمط عط 60ج عقلء 1 امسا *5رع20ع: أقطا عط تإقرم ممكوعم ع1 .كصءاطمدم بصق [نطوعوب 
مز ععاعط علصنط) لص عغتعت ل1نامء 5 50226 .لعكناءه؟ عرممم لله لعتتصسنا كوم عمقناومد 1 
و أعصظ معتاعط م جزعععر بزعط) أقطا ©5 /ا212 لوكمع1 تع ممق .عتطورة صذ 10نم نإعطا مقط طكتاوم8 

.عاطدعم سقط ممتاء تمصا عستلوء1 


دوعا عدعنظ لإعط) عوسوعءط ومتادع 2 عرممم لندم 5جع20ع2 أقط) عط نزقدد سملغواعءيك لعنطا م 
علاتاقه عتعط) م1 20ع2 نزعط) سعغطنت عدعت تزعط) سقط عع قناومةا مئاءءه؟ 3 صر عومتلمء: معطى لععداء 
.15506 قلطا 200555 م لعأعنقممء عط 10نامطة كعنلياد أهممق تللق .عع 3ناومة1 


ها وععمععع0111 0غ عاطماسط ما ععع نت عصتره 1م20 مماممعطء تمتصمه هذ وععمع 11ل عط 
05 أعناع1 عتعطا 0ع دواع 5م6206 امعزءع مهم أقطا لع 7مطد بزلياد كنط1 .لإعمعنء242مهم عمتلدعر 
كم 621 01161كم ووع1 صقطا جعماء5 5ا[بوعع عتعطا لععلععطء 320 رممتاءة صة عله00) بممتكمعطاء ممم 
6 [2جعمعع عط لسداذمع0 2ن 6غ علاط تعقعط عزعن؟ 5جع630: امعاع لمع .وعع تناع ه13 طامط صذ 
0 ع1 .قتع 1[طهعم لمه[ناط2ء0؟ 50116 220 ,كدء10 المقارومطتا 02 كناع10 رععمعامعة طعدء 014 
8 20655000ئنا 320 ,العا علا 2013 6102 402ص لعجتوعطاصزة ركلرمت نزععا من لع[عام 
8لءة | 7/65 2620615 امعلء2:011م ؤ5وعآ .8135آ عغطا مقطا نزآء الأععلاء عرممم دعتالندعء1امتصمء 
201 78/35 2506655 11625101م012© ع1 .215 مقطا عع161نان 320 ,امه زوعط 0122م ,ععدع ل تدم 
ع8 قناع ة | عط طامط مغ أععودع: طلتت 25عء20ع: امع1ع201م ذوع1 عطا ع02لمة دمناء[مصرمء 0غ مععاها 
.20616 ل2عتيتة1 20 المع2ع1ع2 320 كمع لط20م لعدوط 


5 ]1نا01111 015156821501128 ,50505 نزعع1 عطا ده لزلذاه ذناء0؟ 0غ 2060ع) 5زع2620 أمع لع معط 
7011016175 655.آ .721381272:15 02 015612611665 2231118 عطا طأة؟ عر 1وعاصة 01م 10ل أقطا 
5 طعط 7لا .201 01 01226 تلطا مهنا ]ال تعطاعط ا ,0جه7/0 غلب 11ل بعلاع جره كناء10 10 0ع0مع] 
لعا 0؟55ناء015 1630615 )20 (2011م ,20ع2 نزعطا غ2ط/7ا 01 عمتسمدعدم عطا سنمايء 0 لعاكة عرءى 
ألا عطا 20ع5»: 01 1065 أقانا 0م22 5ووع1 لع5كناء015 أعطااء 5جع20ع1 امعاعة 0م ذوه1 ع1تط/؟ ,مدع10 
راءاء) عط 12 01131102قطة طاانت 5معلتاقصة كاعغطا عأعغطء مغ ع1طج عرع7 وجع30مع7 أمعل 11م .2101010 
5 ع1 .عع0ع1/تامص]1 [622تاعع لاه ماعطا مسضاكنا 35535 عتغطا عأععطء 60 عاطم عنع؟ عمرمة لسة 
لإعطا ع2ع/723 201 رأئزع) عطا لوط 0هاقمصمكصا عجتوعطامصزد 0غ ع21 ]0م عنم 15ع20ع1 المعلء1011م 
كالكلة بصددوعععم عط لععاء12 نإعطا عكنروععط ععلع1تتمص! [مجعمعع مده عتعغطا ععذلنن 15 ع1طة 
كتذعط مص ةدعل ده قصمع 2061م ع8 ستمتطعمعع2 دز داعت كيل لفط 5جعلمع: اعتع 03م عط كه عوصهلا 
62 1ط0عمم عطأا 016و 0غ 7/3 لعأتدصذ! 2 25 نزعع)2نا علعدط- 1001 عط 20كنا لإعطا 0ضة ر5ععمنا50 


لععاكة 1630655 أمعزع205م ودع1 بالاء) عطا أنا260 0025]وعنان 0) عمذله 0م165 دز أقطا 20160 1 
6 162306159 الع ل2011م ذوع1 صعط 1لا .5ءووءعع0]م أطعنامط) عتعطا) عستصنداصعرء 01 ل2عأكما 5م65)10نان 


17 تمدع طعم ص2 عستلمعظ لمة دوع كناو اع وده ع لالأأمومعماء از 


عتطدعة لصة طمتاعهظ عط طامط هآ .قصه6ا5ع نان 35 1225260 مدعت 215 .] عط 1ه وعكممموع؟ أوما/3 

تزعطا معطا .كصملاوعياو مقط لعاقة لصة ,كععمع تمع ل2عمع2 لصة لع5ناهم دعاكه لزغطا دعم 3552م 

5 و5وعناع 10 02 2159 تيمك 105 ععمعتوعو كنامتلاعهم عط م علأعة6 عأهه! 10 0م351 عرعى 
أع 510 026 .2257761 أعع27 لعشا هه عتكقع لزغطا ع متمدعتم 


”.ع عع امع؟ قنطا طاتبت ول 10 عمنطامم فقط ععمعم امعد 5ناهالاءئم عط1“ 2 [22)] 


أقط ”526“ لدو عط لالت '”ع عسات" عم عط أععصمم م1 لع اوج 3/35 أمعلناد وعطامهم 
.8 لتصقع م عط ع حتوعل امه للناهء عط لصة ,جعل2ع: امعاع ممم عمه لاط عدن لزم56216 3 ,)1 لعلعع6 1م 
”.06751220نا 00821 1 .لامتاععصدمء 20 ذز عزعط1]"'' :35 ع5 0موع12 1115 


ع قم 52316 0غ غاطة عععبت مطنت ,رؤومع20ة: أصع1ع01:م عط ه10 ع35ه عط )20 5و7 قلط 1" 
20ة عسصتلعءعة:م 12620 همة ,اناه عط ممع 6002 2صممكصا عجتكع تل اصلاة ,كل02؟ لع)داء؟ مععممءا 
36160 لإاأقةء عتمم عمء 2155 عط ,ك1 طآ عط عكطتلدنا .قصماغناه؟ عاءعء5 0غ وععصعامءة عمتجه1011 
غ1 امعممعع2ع32 ه1 .از 501 0 وعنالء 101 غنزعا عطا لعطءعئدء5 لتنة بلعأكتناء متعاطمىم 3 معط 1أءا 
12261 201 مل قصمء 2001م مقلناطقع0؟ أقط) 2165 افص مطوع0 5003 أمععتيك عط ,لإليذة و'عاعوا8 
0 0ع250ة:1 285 ,تدعكء 825 ع5621622 2 01 8لنم2263 عط 14 .[1] عستلسمادمع لسن '5ع20ع: طاار 
01 م106 ععمقعاء 3 لقط نرغط بتمء[ط20م 2 720 برغط معطت مكلة .(700:0)5 غأأبهأكتل عطا عرممعا 
2 2معاء 2 1396 )20 010 5 2.آ عط .از ده لإأردعلء م7201 اعدندء10 لنة كذ ددع اهعم عغطا أهابه 
معط مطمء عط 1ه ومعأاد عط عصذاه0[1 .تصعغطا ع1اهد 0غ تامط ج0ع2ع/ا متطعأط20م عط قاب 01 
60 الع201121م 5وع1 عط 101 الداع تل (أعتوعجاءاء ٠725‏ 0106655 121081601128 


5 | اصط! 50ه كد متأكتاعسه © 


عتطدهم4 22000976 لإ 0560 1055م 1017كعطاع1م20مك عطا )17650182هز 0] )نان أع5 /إ5010 قلط 1" 
6ا 3 لوكء:10 3 35 لاأدتأعدظ ما عمتلقة؟ 300 عع قناكسضة! نه عأاغطا ها عمتلدع؟ ورعلوع مه 
أطوناد 01 ععدعوع:م عط عأزووء12 .كصدع 2061م تصقاناطدء0؟ 320 امعععاة: طاتب؟ ومتتدعل معاد 
1 508865]128 ,1212811386 تأعدء ضة /(51ةأتتهذة ذوعع20م لإغطا أقط لع07طة فاهل عط رقععمدعرعء0111 
ع1 .عع3نا1228 تعطااء صا عمذلةة: علنط؟ 5عاعع دما عاتاععلاء لواصم مده 5مع20ع: أمعلء11مام 
25 120121101128 16161251011م0121ه 'قاعء زطناذة عطا صا وععمع2عء0111 أقط لع مط 2150 50003 
285ة | ,ع دتلت0» 01 . أء ع1 (6 62 0111م عع شناع2ها[ 10 2014 ,آءجع1[ برعوع 2011م عصنلوع: 10 عنال مجع 
أناط ,601101616285108 1620128 عتقلتستتمممعاع0 هذ كأقعمومطمء لأذأعنك :3 122)015 إعلع101121م 
8 112 5016 51821116320 22052 2 01235 12015 ع /الاأتمعمء عسذما12901 لإعمعل 1015م ومتلدء] 
835 ] ]2ط 510170 باأعتطب7 محولا 01 دعم سنلصة عط أمممصناد 04م دع00 كتط1 .مه أممعطاء :جمدم 
.[32] عسنلقة: أصعنء011:م 6غ قلدع1 لإعسعنء1:011م 


2201 علطقعم 32 01 ؤ5وع2106 2202160138 2مأكمعطاء مصهء عط 0عدعم تدع كص زياد كتط1” 

0 ع25538م طاكتاعهظ عده 20ع:2 معطت (25ء620: أمع 0121م و5دع1 18 لتنة أسعنء11 مم 14) ورعطوعمة 
تع[ طامعم) ومع على لصة (عممتاععناء لهة 08)ع3 ,ههتاقناأ2باء) كعققلام ععكط؟ .ع35538م عأطدعوق3 عمه 
(15108/ا 220 مطتكاعع 2 ,)م2623 50110108 رققام عذعء)52 ,10626111626028 501016 رهم نات هع مع16 
قطة نإزأعاء متم ذ5وعء20م عط لعا 1مصمه 5جعل262 عط 1ه مم50 .760 دعل عع ووععميم عط 1ه 
.لإلأاعااصحصة 5تعطاه :نإا)تعتاصلاء ذوعء20م عط غناه اعكمقء عده5 .امم لت وععطاه ببزالنؤووءععءناة 


تأطقط]- الى طعلة5 أله 16 


[اءعطن] ”.5066655101 ]20 356 عا معطب عناكنسنامه ععح 3076 [20] 


لة 5050 غأدء01111 برعباء ]3 310150م 2553865م طامط مز 5ئء630: أقط) 20160 3150 11/35 ]1 

عط أأى .جدعاء 5 56216266 عط 01 7026321128 عط 1آ هع لاء ,ه2163 كاز أناه ع لتتكصة؛ ص 0ع أذأقصة 

ع1" :لم1 2ع تصصموء عجعل2ع: عم0) .دوع اطامعم قنط) طاته لعاء كج عمعلة ممتاععي الامطاذبج 5جعل3ء1 
'". 'مهتلمأكناء' 01 عستصدعم عط لصماذرع لصن أ'ممل 1[ اباط رمدعكء بوعل كز ععمع امعد 


0 انااطة عتعطا مز لعتعة؟ 5ئع16230 أسعلء011م روعع 3553م وبا عذعطا ع ستحن انان نزلند عنط) مآ 
لصة دسعاط0عم عط 0عمتصعمعة؟ عدده5 .ؤدعع20م عملرمأتممم ممأممعطء وممصم غطا أيده بصعقء 
15 كمقام عاعء2ناة أدعرء0111 قط بزغط] .عممنا رمم علهه) درعطاه رنزاعاع تيان ععكنامة كاز لعكتامء10 
كنا 565808565 5اعط1 1760جع0 501026 .501011025 كأعطا عستكتلة: لسة عمتعاععط ,عسابتاهد 
لعاتسنا د لفط 215 عط أل .عع 0ع 1تتمص]! ادتعمعع منعطا لع5ن بتاع لسة رائاء) عغطا مو م مهلصا 
قتع 01 161621 طالت وصتادعل عاطنهع ذوء1 لهط 215 عط رالووء؟0 .مهام عتعءنأدهة عاعوط-عاه15 
.720616125 العقع1ع7 عط طااي مقط 


655 270/1111 5 

عتطدعة عغطا صا كدرع[ط20م 2133[ناط2ع70 ع لتودوعع20م صل [65510 5060 272016 ع2ع/3ا 1215 عغط1' 
.5لةعم؟ ع1ط 12م 2200176 عمعء/7 لإعطا عكناوءءط عط لإقلط نط1" .عع 53كدم تاكتاعصظ عطا صا مقطا ءع25538م 
عط 01 لالقلممتناى كل .ععمعرء 111ل عتطا صا عماء12 د عط 10 لعاءأمء 201 735 لإعمعل2011م عمذلد 18 
.2 12516 صذ صععة عط صق 5 اداوعء1 


,7205163 عا لع ندع مم26 1620615 201161621ص 1655 01 اع طالتتناط قع1318 2 ,2 12516 تنا اتتمطد كم 
.2 82811559 عطا ا 138 355386م عاطدعف عطأا ها صدام 2 220 320 ,ععتناه5 115 لع1للامء10 
ل أغطعاء عالتط/< عع 3552م عتطوعم عط صا ددطعءاطه2م عطا لعمتسعمءء2 ماءء _زطتاة 18 عط 2ه عبراع 1" 
عنطوتة عطاصذ ععتنه؟ 115 6260مع14 قانع زطيد 18 عل 2ه ومع نعل .ع35538م تاكتأهمط عطا ا 50 
تت مهام 02هط 5غءء زطند 18 عط 02 غطواط .عع35538م طمتاقصسط عط ها 50 10ل صعلاء5 علتطبط عع3553م 
8 عطا 04 كناه؟ ,وعباء 110 .ع35538م تاأوتأعصظ عط صا عه لهط عنام علتط عع د355م عتطدعة عط 
عتطدعف عطا ص هد لقتل عمه 'زلده عانطبت ع38دكدم طمتاعوصط عط مز دسعاطمهم عط 0ع501 قاءء زطناد 
اذل عدمه عالنط/ت عع 553قم طاذتاعمظ عط منصم6نا1ه5 قلط لعذزباع؟ 250 0ع[ ععطء عده ,مكالم .2255286 
.6 42261 عط 12 50 


لاأعسععاءه 15 1,215 عط 04 5قعع20م 02أكلعطء محم 28زل3ء2 عط 1قط) ولتامط لإلنطة قلط1 

كله نزعط1 .كصطواطههم [هعا<16 عط 5وعء20م 10 عتالاها عصنا 1028 2 أمعم؟ لزعط1 .عخلاءععلاعصا 
طمتاعص8 عط عوصنتلدع: مآ .كسم نسامة عزعط عاععطء لصة رمه أع3 ,6غةنالةلء مإ وععكتامدعء عط لععلء13 
01 قطمةئع313م عه 5عع2ع1ئء5 01 5ق متصدعم [نجعهع8 عط لصدادئع لصن امه 10ل 115 عع 2دكهم 
رأهقازدعط عع0 لزعط) أقط) عمد بإلزقدء 10نامء عه .وقع10 لصة 11/005 1ألقازه ماستهنا 0 2160امعع2 م600 
لإعط1 .لمممقط مقط عمء؟ دعددععمعم غطعنامط عتعطا أقطا لصة ,ععمعل صم لععاء3ة1 لصة لعمنقصمء 


عد عم .كاره ب 1ن ذل غنامطة معاه لعمتداصصدمء لصح 285 عغطا سقط أعتنن 22016 2150 عرء 7 
5210 


2550 قنط1 .لجمصا )' صمل 1 دع ستهدعم عدمطب كلئه5 اأدع تل 1ه 101 د ععة عرعط 1 [21] 
”.1أنا 0145 بورع 15 


15 و أكطع طع مره © مه ألم 0ه مذعلكنام اع كد00 ع الاختمع مع ماء 3/4 


ممع 2 غ001 285 مععتمئط1 .عع35538م عتطدعة عطا مذ صم6نا501 تذعط) 0عذاناة2 106 عانطج ع8 3553م 
.201555 اك 


5 عط دعة تاعط 005طاعم عطتواباء1 280 عسكاععطء ,عستهمذام صا دعممععء 111ل عط1' 
5 2011م عط 04 ععلء أ امسا عط أقط) أعذ1 عط 0 عل عط نإقدم نزلناد كلل سا ل216عبعر1 
عط أقطا عط 112 2625013 تع طامصم .عاء [محدمء عنم 320 لعذناء10 15 ع28نا1828 تاكذاع8 82 عط أنهط2 
معطت عمء7 لزعطا صقط) عع تاعمد 1 2206 عتغط) صز 20ع2 نزعطا معطت لع جاع عرممم عرعت 5جع20ع1 
عآكة] غطا 0غ علاأخدع )3 ذوعا معطا ع7220 عتقط 2223 خنطا 280 ,عع 3ناعمها لظضمعه5 3 صا عمتلدع, 
1815 عط 01 عنصا 201 35 قلط 


1 120610016 /ق21110121210211 ر5ع25538م 50113 1620128 7/62 ,215 ع1 3 أقط1 2010 525 11 
عنام عطأا اناه لعتمدء لطة (عمزلاءععطء لطه جمتاء2 ره130دت[2 ع) دعدقطم عععط؛ عطا كه وررعأد عط 
2أدعطاصلاة 10 غ351 عنعبت 5مع20ع: عذدعط1 .لا11الازووعععنا؟ (للاتتكدم» عأععطء بأعتلء2م) د5عاع216ناد 
02 162061 1011م 052 .70205 الداع 011 01 5ع ستسدعته عط مداه 16 2102م 1سا 
أم2ع8 313 لتنطا عطا صا ععمعاطء5 أدج عطا 20ع: 0هط عط رعااج 


5 1م26 116 1م10 عتطهو عطا رتاه أكمقصتء قة عنللقتط أناو6ة عستلاها دز ععمعاصةه وتط 1 [16] 
”.40ع200 ع5 8111 عستل[تقاط ندعم 2 علمنط [ .أنامط2 عستعل[2؟ عع/7 كطمدئع3 هدم ما 


طصةقع2328 610 عطا صا ععدعامع؟ لعنط عطنا 2ع 220 عط رمعا سمناعتلعرم قنط لعمستكوم ع1 
عط نعطب 


ع5 3111 غ1 ./ا2ىم 10 ع1أومعم 14,000 102 طعناممعء عط ععنة! 1آأيه ممتكسديعء عم عط1ك" [17) 
زع5اناع1 لصة عاعغطن] '.2ه[1قصدييء علط 3 


0 عط طتله الاعممة"" 00ت غطا أععصمم م1 علط 5داد 2ع20ه: أمعلء مهم تعطامضة 
16 .طأمرقمع 2دم لغتط عطا صا ومعطصته عط ته ''ممامسدمرء»» 


1 مع طتطتنام عط1 .[ء؟501] *«متكصوملاع' 10 ل216[ع2 ع5 أكنامم 'لاعصمة' لرمبجر عط1"* [18] 
”.'22126' 01 عتلتقتقعم عط وعأوعتلصة طأممععدمدم لعنط) عطا ص 1,000,000 20ة غم 
[ع5اناع1 له عاععط0))] 


0 عط 101 /ز8/2 لزه 3 دز ع35538م عتطوعةخ عط لعدوعع20م تأخطعلياة و عتندد عط 
11 ".ععداتة؟" 0:0 عط وع0عععجم أقط ””لعنوو مط 11تج؟" ووقعطم عط لماءعصومه 836 ”.ععن 1 زو" 
:5210 


بكلععط] ”.8 متطأعحده؟ غ2 121160 جه ع[طنامعا صز دز مطبز ع«معحره5 عنندو '(1ا[قنكن 3776“ [19] 
5017 


4 عط طتانه ع سند" 7010 غط) عستاععمممء لاط وملايراهد لط لععاععطء 15ج 116 
310 114 .م53:28 أ5ع1؟ عط 04 ععمعامعد 351[ عطا دز ”12م زصينيمه“ 


تأطقطع!-ام طء[ج5 ذالم 14 


:)1 1011030 )02 "اباط لعونت عط طاتت *”اعصصة“ 5010 عط عسنماء: طعنامعطا عستسدعد عط 


2 ,22050 عطا 0غ 20060 عمنل[تناط 2 كز 'عاعمصمة' أقطا 5غ غأد016ص1 'ألتبط' روت ع1" [13] 
".عصنل1تنط بجعم 


طعتطنت ضقام عط لعط؟المصمعء2 ,لإ)تع1ايعء مهام حلط لععتلاقطئع؟ مكاج عع20عء2 معطاممم 

15 ع5) 211 )0م أناظ لالزقةء عستصدعغط غطا لعسيعء15 320 ,ععمعاصةة عط عوستلوءعع2 1ه لعأنأقدمء 

ع001) 01515 .1225م كتعطا ععتلقطوع؟؟ العامة )0ض 010 5جع20»ة:1 عمروك .1آء 12 ولط )د لعووعء210 
101 8 2لع[100 عع2ع1رء؟ة اناعم عط 0غ 0ع0عع120م 220 ,262620 بعاعقط عله10 0غ علط عدرهمد 


01 501216 .ألا 10115/ا012 ]2 عأعقط عطاعاه10 01 8أأذأكدمء 15012117 رتققام 2 0هط 215 14 [اأذ 

نط1 (5)ع562162 0115 الام عط 0غ علعقط 0ع1001 أكتاز وتعطا0 .مدام علطا لعجتلقطعع عط 

ء2061م عط 5017 0غ 08اع2 صة علمه (14 4ه 13) 2735 )18405 بعرع/ بإعطا وسالادة /إ1)لء1امعاء 
"نامجع 212 عطا ندم 5ع025رد5ع72 50232 01 دع [متضقلاء ننه 316 م1142 


عط صا 20011082 ' 0:ه0/< عط علصنط 1 [5017] .متدع2 عع7رعامء5 عط لدع: 1لتى 1 [سماط]“ [14] 

كشتل انط بتاع2 عط) 15 'لاعمقة ' 050 غط1' زعأععطن] *.عتعصمة' 3/00 عطا وعمكعل ععرع عه 

18 مأأغصدن نزعط!' أنامط2 عمتللة) 15 ععمعأارع؟5 15ا10لا22م عط 1ه 1ممهمءاء عط 220 
”.20511 عطا 

بناع25 لذ .22050106 عط 131:81285تء انامطة عضاءا!ة) ذا ععمعادءع؟د عامطت ع15 [ع1ه5]“* [15] 

عاأقعتلصا ععمعاتء5 15ا10لا12م عطا ضا وتعطتتاه عط1' [عاععطنت] .20060 5ه عسصتلاتتاط 

”جوع 15 غ1 .5مءممنط7025 عدم غ02 0تتصطرمءعء32 10 اأتداط 5ل عمتلاتنة زعم 2 أقطا 


غطا عسلووءء20م صذ عى .كهمتاتاه5 تغط 0ععاععطء 14 4ه اده 11 عكقطم عستعاععطء عط مآ 
امعط 0غ رععلع امم 1أ72عدهعع كأعطا امم ممم كما أعزع) عط لعكنا 5جع20ع2 ,دع [ط0هم امعرعاع1 
ع1 .عمه أععجرمه عط 725 أل عزناذ ع هقط 0غ 5م501 عتغط) لعؤالء: 14 01 هع1' .كمم ناهد تأعط) 
00 1110 معطت (وسمتكاععط لصة سمناعة ,ممكأقسطهعق) 5معاة عذعط 1011083 ها عاطة عع وخلط 
بطع [طمعم المعرع]ع: عطا 


كنطا صذ ومسعاطه2م /121ناط2ع0١‏ 0ه امعععاء: غطا 102 عسمأووعء10م برعء ساعط ععروع 01112 عم 
أمعرع1هة: عط مقط مسعاطم2م بصقاتطدء0؟ عط 5وعع10م 10 635165 11 لصناه؟ 215 ]2ط 1/25 50001 
لوعنععا عط ععتوعطاصلزة مغ لصة دمتاقمصم كص أعرعا عط ععتلتان 6 عاطة عععنه ئاط عطآ .ممعاطمهم 
لإغط) رع مزووعع210 1612 1[ .5ه واللاممعلصنا عط 1ه مستسدعم عط مرعء كلل 10 102 نتصطم صا 
1 عصدة عط صذ حصسسه؟ أمم 335 أ ععمنو 102 طعتدعد 0غ ألداء1 14 أل ع201: 16 0ناه1 


نامعل لصه دع اطمعم عط عمتمعمعع1 مأعاطة مكلدعجع/ت 285 14 211 ,عع ددكدم عتطوءة عط .ه"1 
128 2 35 معطا أقط ل16معتع2 قلط ,بزالعاععم عملا مام 3 0ه 14 عطأ كه 11 200 ,ع016ا50 كا 
0 سقط (ومع0دء: 14) ع35538م طاكتاعصظ عطا عصووعء20م صذ مهام 2 لقط مطبت م[ط 01 عع ط نم 


5 قلط ,2 ع1ط12 دا ملتامطة وى .(16»20625 1) ععددكدم عتطوعة عطا مذ مقام 2 لقط عمطت عمط 
.35م عمتاععطء عط :10 عبط 2150 


لععاءعتكء عستم عانطنا عع 2552م اوتاعقصط عط م طم ساهه عتعط لععاععطء 015 14 عطا له معنع 1 
طستاعصظ عط قز كمه ت[0د عتعطا لعوزبع 14 عط أن مع1 .عع53قدم عتطوعة عط مذ سملكسلهد عتعط) 


13 عط :مم00 ع لمألقع1 للة ذدعدكنامأء0025 ع تالمع معهاء84 


عع ع0 لمم عمااء12 خطة لعكتاكطم باسمتزوعط عرعبر 15آط]آ عمرهة أقطا 0عغنامه هؤ1[ه ع171 
ومع 1ناموع2 قط غ0 علع3ا عتعط1 .وتغطعدء) عتعطا ده ماعط ممتاعع؟ 1 عناوع] ممع برعط 1 
,3105© للأقئط عط) 35 770655 2201211011118 عغطا ذا [ممرمءعة3 6غ 


وبجرء [طمعح نورعانتطوعمنا عود ةجوز ةدمالطل 

مطبت ومعطعمع1 عط طتلت ممأذكناءئنل 2 25 عرعط) /ز5010 ونطا +10 212100مع1م عمتكباد] 
عط 2ه ويععلدعمة عتطهعة ماهم لإ6 علتووءء10م مملباط02 عمستتةمصدمء أنا60ة 2160م لع تامهم 
201 701110 كأطء0نا5 821) الأعنامط) 725 )1 .عع35538م عتطقعة4 عل 01 غقطا تاغل عع د55دم لاوتاعومط 
7 626 لزعطا ععصلد ع35538م عتطقعة عطا ص مقأناطدء0 وصتؤوعءء20م مز كدوع 2061م ع تفط 
معذمطء 70105 عط عكتاوءء5 ومقطمءم ,لامج خنط) ع0زم0ىم غ20 الل /ز0يد كتط1 .25عكادءم؟ عغلط2ئم 
”,اع اقتقة “ 15/010 عط ع35538م امتاعص8 عطأ هآ .واأمعليا عط 0 د برمصلصنا ء761 د5عع 2553م طأه6 ص1 
51226 2ه1ذكلكء015 لطلة 515ئز32221 غط) 101 لعووطء 18/35 بلأصدعع3:2م لعنط عط صذ دمقعممة طاعتطى 
10 0215 ناة عط أععصتء 201 010 ع7 عبط 320 ,7010 تاراهم لتنا حرج 05 علأمصيفئتء لممع 2 1010م 
5 1111020171110 17010 201161ة ع35538م عأطدهخ غطأ 105 . عمتصدعم عط مكمدعع زاء131لع تسا 
ولمعت 0ممع د عط م1 غخطعنامط هكلة 7725 غ1 .”ع 5ن1نة؟" كمدعحمد طاعتط/ 7010 2 ,تعذومطء 25 
.5ع عط 01 22051 م1 لالرامسكلصن عط 0 غ1 لعأععمراء علا م5180 


5ع528كم أعأطوعة 20ق لاوتاودظ غطا د ومسعاطمعم «عفلسطهء6؟ عرمامماتومم له ووععمء2 .2 عاطة1 


ومع ل0وع26آ1 
ع8 23553 عأطقعم 25528" تاذذاعمك؟ ع5 أموع ممعم لناماة عاونط 1" 
ةا مركا 125 لكنكا 
(18-ه6) (ماحى (6-18 (14 - م 
لا /31 9 91 لا 00 لل 0 
[١ 8‏ 
12 6067 4] 00] 8 44.4 14 00] 1110عممعة. تء | طمرط 
11 61.1 14 00] 7 339 14 100 11101 5010166 
8 414 11 7016 4 202.2 14 100 مقام عأوع اهراد :صملاعة ‏ [[1 
1 5.6 13 926 4 22.2 13 29*29 أملاع]]3 100اناأ50 تممتاعه4 
0 0 9 3.) 1 56 11 7316 ممتانله5 عإععط0) عاععط © 111 
0 0 5 3537 1 53.6 10 7114 01100 5ع15 ]1 


5 نأمط د ولط 
5 0111م ذوعا 2 وألطآ 


0ع" الع 01م 

عط )315105 710655 2201116011118 عطا لعكنا (2115) 16306155 21ع10111م أقطا 51010 0213 عط]1' 
ع1 !ع1 عط علزووءع50م ص عل .5عع552دم طدتاوص8 عط لصح عتطمعم عط طامط صذ نزو7 ع2270د 
1 12202 غنا رع56نا50 عطا 2)0113ع10 20د ددع 01م عط عمتصعمعع:2 261610 عدعتت 215 ,ممعاطمئم 
7م أأع1أمتتا مه هاطع )01 ]2205 رسقام عزعء 21 ناد 


0 عط 102011160 320 ,تتتعاط50م عط لعمتمعمءعة: 215 14 211 ,2 12516 صا وحمطة عم 
21611 312 12 5612116212 كناو الا1م عط 10 عأعدط 0م1001 2150 طدعط 01 1لى .ع501152 115 35 **عرع ورج“ 
لعطعةع برلأعتيو ععل2ع: م0 التعاصمء عط مه 7/050 ولام لطي خنطا 04 عستسدعمم عط بكتيداء 0غ 


تنأتطقط1ل- الى اع 521 ذالم 12 


5ع20ع" أضصعكء 02م و5وع.آ 

أصعكء1ة؟ عا لعمنصعمعة: (5خ[©.1[) 5جع620: أمعزءع 2103م ؤو16 18 01 عصنتد ,1 ع1ط12 مت سمط كةى 
.5 1261ق عطا 220 355386م طامتاوصظ عغطا عمنلدة: معطت ععتناه؟ كاذ لمع ل1 لصة ممعاطهضم 
5051م أقطا قطععة )1 .5جع620: أسعنلء6مهم ذوع1 عط 04 5090 وعالطتأقصمء ععططيام قلط 
عط 01 3156م أدع1قدء عطا ع86 بمع[ط20م عطا 04 ععكتناهة عط 01 سماد 1 تادعءل1 320 ممتاتمعمءع] 
©5) ,2235 200 عط 10 ه/خاهل اعع 5أسعل ند عطا ععم0 .ؤ5دوع20م ع ملءماته 0ج ممأممعطع رمطرمء 
”ماععطاء" 15 طاانلا عمقطم عمتاءععطء عط مأ غعع نزعطا معطت لص ,1111ل عتمم وعسمععط ذوعء10م 
1015 5000 اأمعطتكء ع1 .عسصاومع1[قطء 72016 صعلع د5عمزمعء5 5وعع50م عغطأا رومع ]و ”عو زاع2' 320 
122 01162 12051 ,1312م 2 120 1.2155 18 01 عاد أقط) لض 36 1 12616 عستستتصدئء م[ .مملامم علطا 
مداع 2 لط لآ 18 01 ضعلاءة عتعط/"! رعع3552م علط2عة عغطأ 101 عنصا 15 عتصدة ع1 ./(7/2 أ 1[ مط 
قة 8[ اناه )1 252160 أكنداز لاغطا مهام عزعع2ماد عطا ععتاقطقء؟ امه 010 بوعط1' .نزهبت أأعتاصدطا مق صا 
مز 1620128 320 عتاطههة نا عصنلدة ومع ساع6 ععمعرة0111 عط ولتامطد مغأ5 ومتاء3 غط1 .هملاعة 
لزاه 'ز1ع1512 :متنا عالط/ةا ,أو تاعصظ صا عهذل2ة: صا صمتاءة صد عأ00) 1.285 18 1ه معتءعذ5 .طوتاعمط 
5 106211164 201ة مدع 10م عتقتععمة عط 0غ لعتقصتوص ألع5010 083 .2002 لله عله 0 18 عط أه عده 
7 15 لمناء3 علط لععتلأقطرء؟ ه215 116 .طعقدء؟ الأبء01111 2 طأعنامقطا عسامع النامطاا؟ ععكنا50 


عطا علمنطا [ .أمعجوء1ء: عطا :10 عأه10 10 مندع2 طم2ع2128م 12710105م عطا عمتلدة: سد 1 [12] 
...نام 0115 360106 ...20 ...ع28 3601014010 ...20 ...لإجاعمم 4م250 عمتعلاها 15 طأمدعع 22م 
.0111201 01 15 ]1 ...وع[ 


عط م لععلوه1 بزعط1 علعوط-علهو1 لعاتنهنا 2 7/25 كاصء5010 دع ع3 عوعط) نزط مععلةا صمقمء2 عط1 

بأعقط لع1001 نزغطا معطا دعاكه أومم 220 طم2ئمع 2353م كنام1لاء1م عط 0غ 01 ععمعامء5 كناماناعرط 

عط 04 دع10 اومعمعع 3 نزلده 0قط نزغط؟ .ممعاطمم عذلعءعئم عطا مه كناءعه؟ امه ل[نامء '(11[ذتاكنا نزعطا 
ع 227156 01 501011085 عتعطا عاععطء تعطلقء 6غ 16ط2 عنعن 2185,] 18 عط كه عصولط .ممعاطميم 


ع مده غتهمطد عط نإو [مصمء أمه لنل 215 .] عط 0 051ص أقطا 5207/5 ن[0ن56 كنطا بجاعع5 ع قط 7 5م 

مغ لع دا دز 1055م 28أئمأتدمط عط 01 أمعصطنزه[صصء غطا أقطا وبعمطة 2150 غ1 .211 )2 5وعءه:م 

عط ,قدة2101 امعمع1ةء: عط عستءمتهمم 0غ لعدوء؟ طغذ/لا .لإعمعلء206م وسمتلدء: 1ه ععروعل عطا 

صة ععلها ,ععتناهد كاذ لألتامعل1 بمسعاطههم عط ععتصومئع: م 2516 عجع7 15ع20ع1 أسعلء2011م عزملط 

6ع 1630625 الع ل2011م عط ذه عطدو5 .ممتان[ه عتعطا عاعغطء لصة بدمعاطممم عط 51726 0غ ممناء32 
7/217 أء امه مد هذ لعمهقام ذ5تعطاه لهة ,هدام عتوء )دك عزعطا ععتلقطيء؟ 0) ء1ط2 


65 فغطا أقط) 5تطمطد 150ة نزلتذد فنا بدمعاطمجم أمعرعاء عط 0) أععمكء: طتتد ودام 

هذ عمتلدءع: صا لالمصماتسن لإلمقعه 55عع20م عصتءهغتدمطم عطا لعنزه[مدمء أمعلء 20م كه 260 موتوعل 

لإ[متطة 0غ ريع بتع مط رأمه كذ عنط1 .عع قناعهذا معاعءه؟ 2 هذ عصذلدء: هذ لشة عع قنع هةً! )ده ماعطا 
طءعمدعده: تعطاكلة اتامطازبج كأمعليذد 1.2 211 هأ لعتاممج عط ل[أنامطة عسنلصة ك©نطا أخطا 


524 20نا10 عا ,2101001 مده1ة-علصنط عط طعنامعط ماهل عصتاءء1امء 6ه 5ووعءم5م عط عمكنانا 

0 مقطا صعأه ع1مله كدملأذع ناو عأوة 40 62060 وععتناودع2 ألععلء12 مطن؟ 5قع20ع2 أمعزع مهم دوعا[ 

مدع 2150 'زع12 .5ع25538م طأ0ط عصتلدء1 عانطت غنوطة عمتلصتط ععءبت تزعط قطنت ععتلقطارء 

عط 262620 أكداز نزغط) رأناه36 عمتلصتطا) عع نزعطا أقطبة ل0عاكة عرعبت نزغطا عط« لصة ,أسعازة ع5 

اطع ونط) 2260 أكموصعل 2185.] معطا 2ه عصره5 .21010 عه ,لإلتمعازى عمتلدع2 ءىء ,8 نزعطا ممع 1م56 
.225 عنطوعم عط لمة طدتاعدظ عط طاوط عصنلوع: علتطبته 


11 ووتكمعطع رمه ع ستلهع. لنة ذدعمكنام اوه 0 عأ أمرهمء13 80 


طامط دز لمعوعلع: عط ع1 طععمءة 0غ 285 عط لط 050 قعزعء520 عط هذ ععمع2ء111ل مه لعلامطة 
عط طامط عستلمع: تدز كأمقمل ناتقم عط نز6 لعكنا 2035 /[ع52316 ""عل1001-63"* عتطدة ع1 .5عع35538م 
غطا عم طععدءة عط 5ه 5ع امسق عحرهذ ع3 عم01103؟ عط1 .5ء35538م عتطدهة عط 0د طكتاعم8 

:5 عأطدعة عطا صا المعرعاء 


5و1 320 101565ة2] .1م3:2812م قلطا صذ )20 ذز غز علصتطا 1 .جمدع1ء 01م كز لمعوعاءء ع1“ [9] 
15 طأم3مع 3123م كنط1 [5ئإ53 عط ,لإأخهع 511 ١)‏ 1205 156 .11م 2212822 5نا0ا ارم عط )3 عأع دا 
”.2011125 01115 لكآ 1116226016 أناوط3 عساعلاة) 


11 .1202 مكطا عط عستئزوع طاصزذ 220 0625:350185تنا هذ 10م72 0116 125 أمع0 ناد عم 
:520 


8 متفطد عط 105 5جءك1ة: غ1 .[50197] لاكأطنامء كناه أنا30 عتتتعللة) 15 طأمدمع هم كنتط 1“ [10] 
1 1020م 86 عأنا لوط ناد حدء 117 .لل ععاء] لإكأطنامء 0101 11 ع1لمققء]1! 15 اأعتطابج 
”.[ع5الاع؟] 1ع21ع1 وعطروععط ع5621626 عط 320 'لإتأطنام كلان' 


5 .20092 زوع أعلع0 طأزلةا عطنهد بللعلء1ع: عغطا عجتمعمععة: 10 علد عرعنت 215 14 1اه 

تعطامسطم أمعرع لم: أطعت عغطأ غ)ة عسأناسة صا لعلععععنا5 /(211 لطع ناء أناط رعلمتا 2 101 لع كلأكدامء عرع بر 

لعاطمجة نزعوه 52 دلط1 .قطم22ع21:2م طامط 04 702220065ص1 12 عجأوعطصرزى مغ ع1[ط2 7/25 أمع210د 
0 ع2 .لإ[ضكمء أصعجع1اة2 علا 12025320 10 سئط 


ع1م0) عط اعتط تتا صا لاأمرهعجع 0212 كنا10 لم012 116 01 2211211211011م» 3 15 طمقئجع252م عنط 1" [11] 
*”.[/01012:5» 0115] 10 111115116161 0201101011 11215 .011251 0111 1كآ 1126226 1212101718 15 
023 112 .5011025 تاعغطا لعؤ5ز1نثة: لطة لعع[ععطكء (14 04 10) 15 عط 1ه :13/105 
5 8255286 8281151 16 112 11012ناأه؟ تتعغطا لععإ[ععطء معطت 5ئخ[اط عط 01 وءطصبره عط أقطا 
12261 عط أنا8 .(10 كناويء؟ 12) عع2552م عتطععمق عطا صا عطتسي عطا صقط يعطعتط 
عط أقطا 2060 535 )1 .تعطقتط 55 عتطقعة طا صملن1ه5 ذأعغطا لعذزبع: مطاج مط 01 
0) 262055 101 أأداهه1 0111 35 ومعاو ”عؤ1بتع' لت ”عأععطء '” 115 طاان؟ عكقطم عمتاععطء 
.لا انلوقعععنا5 لعط؟ [متطامعع2 ع5 10 ع قتد 2ع ه50 عتتنالوء1 5125 01/0 111656 .1055م 


50192 2265162660 'إ 1 ,1620615 201101621ص 712 215ع0ن0ا5 14 عذعط أقطا )12 عط عختموء12 
4ك لإعط) 52368 عط رع1أمضمءء 102 .ك5ع2100 22021601112328 عطا عصتطذ 1 [مصرمعء2 صة كدع1ط20م 
3621622 5نا0 اناعم عط 0 عاء 2ط ع ساعامه1 لزاع جعت 04 لع أوزقدامه األعرء 11 ع5 نععمة عطا للتاصعل1 ا 
5 601221616251012 كاعطا م21 أباوء:؟ لطة عغأمسطدته 0 ب6ن1تطة عتعغط1 .طممئع 33م كنامالع2م 2ه 
ع لاسا نا تنا 1501151 عنذه5 لع26ع تمع صعدء 815 14 عطأ 01 )2205 ,5ه تسمعطامن8 .لع تمصا جرع 
اكتاعقصظ عط عسمنلدع: ععع بج ترعطا معطه نوا ةتعممدءع ر«متناه؟ عتعط عأععطء 5غ مولع 1 تمصا امتعمعع 
3 تأغط عاععطء 10 عهنلدع؟ عع نزغط انع عطا صن صم 6قتصمه1صا عط 0عذنا لإعط1 ,عع2553م 
5 1 ممع معمعته 1620615 851 أقطا لإلعصقت , [16] طأعجوعذعة: عصرهة طائكا أسعاوتمدمء 5ز دنط1 
مغ 3:6 لإعط انع عط 0غ لم112 ومتأفمسصمكصة عمتللوءء: معطى 


0 كستكاء0طة5 15 11 ,لإلنا5 علطا صا 12019760 كأصع5010 32 01 ترناودع عمغدء عط أ عآم10 عبج غ1 
لة)0) عط 01 1.2596 3) كأطعليذذ 10 /زله0 .20625ع2 أمعا201م ملع وامعل يذ 14 نزلده أقط 120 
5 تاأعطا عؤالع: لصسة عاععطء مغ ع1اطة عوعبد (مء طستتام 


تأطقل- ام طع 53١‏ زإم : 10 


لعاءعطء 11 عط 4ه 36 .50100085 عتغطا لعاععط (14 زه 11) منامعع نط زه أومم ودام 
205011 لإأمط عط 1ه أع20(6م قاط عط كه عقلع1امص! كنامتلاعيم عزعغطا عمندنا برط دمتاتاهد جتعطل 
:20 1هع50030 غ05 .«ماأمصوصرء 


''.225102م© 218 3 135 11 .205006 لإأمط عط كه ومتكصدمعءتة عط إنامط3 رمسا 1 [5] 


ألا 126 12 05 قتطوكصة عط طغتت مدمناسامد عتغط) لماع عطء ورمع 0 


20 17/25 14 320 101أكهومعرء 5 'إأ0ط عط غداه26 5قن ام 3282م كنامتلاعم ع1" [6] 
".مقعلء 15 غ1 .لمأكصةصعه )125 عط 


عع205/160! كناوالاء5م كأعط) طالب عصمانالهد معطا 0ع لععطء مطن دمنامعع طاوط غ0 ونع ط سرع ك3 

عطا 0118طته .5ذ1ئ[ة 01 لمعرعاع: أععرم عط غ2 لع تتلكة 355386م عطأا صذ دمت)أممسكه عط طاتج لصة 

7/15 معع ساعط 0 1ععهمم 2 ع2220 10 عوعط1 .كصه6 1مك عأعطا لعوتبوعع 14 زه أده 10 ,منامعع عاط 
:14 320 طممعع2عدم كنا10لاع2م عط 10 لعاصلمم امعليةد عه0 .طمدوع 12م كناوناءوم عط لصة 


01 1ه161656 2 ذا [طمةمع32م كتامزلاءم عط 0) عسمتاصلمم] عرعط صذّ عمنطا عامطه ع1" [7] 
".56026 2108ل صنا0؟ عط عصائرة! لصد صه3001 تتاعم عط كسدعمر 1315 نط1 


:10 ع1آ .قهلأناآه5 علط عؤالاع2 م ئزيل/ لزمن عط عه؟ ”مواكموجوعرء“ لعأبنلغوطناد امع ليد رع 70م 
".086 11551 عط غ20 كأ «مأكمهمتء ون©طا أقطا كسهعمر )1 [8] 


ل 5000625 أغطعاء اناعم ع1 .كأمطء]2 ممأكالاع: أوء6 عطأ 01 165م212اء مبجا 326 عوع1 

761015 عطا 220 7:15 صعع تاع5 عدمتاععصممء عمتاهمم نزط معاد "ع وزياعع"' طاابتا برعاو '"عاعع ل" عط 
تذعطا ده تمه 0ه 115 آه المععع1ع؟ عط 01 025 أهصد[ي<ة عتادع غخطواء عدمط1 .طأممجع هدم 
.2 32210760 لإعطا عصه 501 عطا طازبت دع /العكميعط) 52513 0غ 25 /(172 2 5111 11[ 32211005 أمعاء 
5 1126 11 8510762 135 2251661 1526 .3251018متء ع[مطلت عغطا مصتعم 215“ 5210 أصعلتاد 
عطا لعاء1 متم ك1 10 ه01 ”.02 11556 عغطا )20 15 25102ةمناء وتط) أقط تدعاء 15 غ1 .طأممع 3212م 
.2 2201111011118 126 تناك 1652701155 11 30015 1أتتطذا عط عازموع0 52115126101111 5وعع10م 


18 5251 53126 عط 1011070 علط أهطا 550:60 اهل عطأ ,عع 3552م عتطهءة عط :ه10 
6 ٌأأتطدقة عط مز 285 عط نزط 560 8ه[م علوء]2غاد ع1 .وععمع م0111 عتدهد 5طغأ/تا دوعع20م 
لإعط) ع101ة كهقام كاعط لعمتاقطء؟ 215 16 .عع 3553م اوتاعصظ عط ما سقط أزعت[صء 701 كوس 
عمتجنلوطمة؟ انام ط أ مقام عط غناه لعتصصدء وعساعمره5 نزعطا اكتاقصظ صز علتطب؟ ردمتاءة مد عاهه) 
5538م طذذاعصظ8 عط سذ صهتانا1ه؟5 متعطا لع ءاععطء معطا ذه 14 01 12 أهط 15 ععمعءرع0111 تعطامهم .11 
أطعاء ,همناناه5 عط عمتوالء2 هآ .عع 2553م عأطونة عط هزوم ن6ن[ه5 عزعط لعءعاءعطء 14 4ه 10 عاقط؟ 
11 725 ]1 أهطا 7/25 ععمع :01116 لختطا ذ .عع 3553م عتطوعخ عط صا ده تان [ه؟ تزعطا لعكالاء 14 01 
هذ سقط عع تدهدم عتطههم عغطا هذ ععدتاهة ذأ بلغمعءع10 220 ممعاطه:م عط ععتمعمءعع: 10 215 عط 101 
.225528 155امدظ عطا 


بقاع[ 50م ع2 لعتضعمءة: 285 14 211 ععدذكدم عتطهعة عط ها رعع 3552م طاكتاوصظ عطا مز وم 
126 .دمتاء3 عتههد علهه) 2050 ,هام عنوع اند 2 0ه رععكنامد و*تطع[طمرم عط لعلتامعءل1 


9 01 1630198 380 655 كنا0أء2085) 87111176 0عهاءا/ا 


55م عأطلعة4 لقة طكتاعمظ عط هذ ومسعاطممم أقعععاعم عمأءماأهمص أه 5وععمء2 .1 عاطوة1 


ومع0قوع12 
235538 عأطقنهة هكم اذتاعدظكآ 5ع أن6ء2616م ناماع عادتط1؟ 
1125 55 4ك 8 غلا 
(18-م) (14- 6 (6-18 (14-هم) 
لل 00 لل 00 0 9 1 و36 
او [1 

9 50 14 100 9 50 14 100 000 ررء أطاورط 
9 50 14 100 9 50 14 100 110 501016 
7 23539 14 100 6 33.3 14 100 غأع8 5526 :رملاعة ‏ 1[ 
1 56 14 100 7 339 14 100 3111110 501101 :ملاعم 
0 0 10 714 0 0 12 017 1ن لهك عأعمط) نعاع6 0 111 
0 0 10 714 0 0 8 57.1 0 115 


5 01116 - 1م 
225 10111601 ووع1 > 215 ] 


3025ع2 انعا 1أومط 

© لع لتخمعل10 لتة سعاطههم 2 هط نزعغطا أقطا لعجتصعمئعة:2 2135 14 211 ,1 ع1أط12]' تنا متتمطو كم 
قلطا 10 215 عط 01 5ع025م15 ع1 .ك1 35ا0ظامعم عاتسلعلما عط 10 21260 ععكلاهد د' تنه[ طمزم 
١7615211260 21‏ لصة ل(ااأعتامعء ممأكنقمم كتغطا لع5د5ع2مء معطا 01 عمروك .لععة؟؟ ممعاطممم 
:565 5 م2010ع8 15) 01 311312165 50126 226 21616 .دام عأعة:5652 2 35 00 10نون لاغط) 


”.5312812 0115 21م عط ع8 مذل163 212 1 27ض3ع52 أز وع00 أقط17ا .15// غ2 عستعامه1 سه 1" [1] 

عط 16 لعأطلمم ع11] ”طمممعدعدم تعطاه عطا مذ 5ستطاعممه5 م1 دوماع عزم عطنإة842" [2] 
'.28212 )1 20ع؟ 0 عناقط 1" [.طم212812م 1015لاع1م 

[ .1أم352812م )26 06 ها 01 35ا5710م عطا صذ 8ستطاعططه5 20 12160ء2 ع5 /زهمم 7715“ [3] 
”.مندع32 )1 20ع1 16 ع تفط 


2156 أكتاز لإعط1 .لقا األعلامصطا ص صذ دمعاطمعم عط 1760معل1 لصة لععتصعمءة: درعط1 © 
عساعلمتطا عمء/< لإعطا أقطج العامة عدعبج لإعطا صعطم]!ا .ععمعامءد عط عصنلدع لع طوتصة لخط بزعطا علج 
.1/115 91 اأسعوع1ع: عط عستلمةؤدمعلهنا عأطنهع لخط نزعطا أهقطا لعتدهط5 دعكمصمموع2 تغط بانتمط3 
لعاناءععءة أكناز تع ط0 .لقاع عط لععتلقطمء؟؟ تغط [ه عدده5 .كصدام عزعوء )52 لفط 255 14 عط" 
ع[00 لاعط) همناء2 عط اناط رمملاعة 20016 (14 06 13) ع8ط :2/105 .لإأغزع تامع )ز مستعنادطمء؟ انام طاتبب 
7ع 10 11202160 2/35 162اء3 علط .[1] 0016 كأامدماع تدم 5'علء810 ومقاعج عط مغ عةأتسذة كدت 
ألعةء1ع5 عطأ 101 عله10 10 ععمعامع؟ اناعم عط عستلدع2 عه ععمعامعد كبامتلاع2م عط مغ عأعوط وستعله15 
20 010 16 أقطا صز لعأئطنذ! كهلة ممتاع2 01 عمبز عتط]' .("ممأكصومع عنودمم بإأمط عط ") كنيل 0 
كاء56 7/616 7620615 عط صهاقتتسمكصز غطا عتتلع عه ممعاطهعم عط عمتنناه5 صز النوعء 212395 
عط 1ه دمع 5061م عط ع11هذ عط 010 201 بدمتاعة هه عع2[1) 01م 10 مداممع 21 عطا ص غسعليه5 عم0 
أقعلنذة قلط1' .كت أمسعوعاعع 


21 ؟] طمة1ع352م كناه الاء1م عطا 20ع1 1 115 712 . كمدعمم خنطا أهب/سا ممع أ'ومل 1" [4] 
طكتأمصمءءة أمم نل عط بلتل عط 11 كذ أتقط]' ''.كسقعمم كن أطت لسماكرع لسن 11ت 1 [مدام 
ملم كتطآ 


تأطقطع]- لم طعاوة نام 8 


عط ط نيلك 01 الع 1ع1ع] عط لاامصط الهمل 1" امعتمع 52 2 صذ غز مستووعوجيده نزط ممعاطمرم عل 
عع عناوة"' لعللقء كا ترعزة كط '”... تلوط عط أقطا عنننا أدج عه وز وزي77“ ”ع عصع معو 


مكسناأ برمقلن ا :مس1 عدووبام 
طقام غأوء:5531 - م 
262321 5010110121 - 8 


هذ بإاااءتاصءء مهام 2 160رممعر عط 01 عدده ,دمع اطامعم عطا لعجتمعمءع: كأسدماع تاعدم ععم0 
"رختطا“ 01 امعجعاعم عط لسفادرعلصنا ا'مقتل تصعط) 1ه عمد معط روامصميت عه .امعصعاهاد 3 
خلنائيننا أكناز 00615 ”.10 5جع1ع؟ ' قلطا“ أقط بلا عع5 10 ععتعادعة وناو زاع5م عطا قمع: 1[زه 1“ هد بزعطا 
1011 522116266 711/10115 عا 165620 320 *',أصطدع 3 ممتاياهة" ,عاد أعرعم عط 10 نزلاء تاصص 
1ع مهم كوع1 عط 1ه ع1 3002 1620655 أمعل011ئم عطا 1ه )5ه11 .عصتهل عنعبه تزعط) أقط عمالاةد 
./ااأنادوعءع0؟ دعكقطم أهتاتما عدعط لعا [مطمء ومعلمع1 


ععماظ ورتاءء طن ١ءء‏ 17 وووبام 
01601 - م 
0 2715 - 18 
01 3/62 لعطعدع؟ 5م5010 عط أقطا عنداك م تتطقمه أ لعمطتة ك1 عكقطم كنط1 


5ع العأء مهم لمطاعم ابالووعءعناد عط لعؤ5لم درم ومعاد عزو لمة كعكقطم عععط) عوعط1 

585 ذا أناوة؟ عط كاعه!8 طازللا أمعأوزكممء ذأ لإلناة نط1 .مه أكمعطاععم مم عتعغط) «مغتممم 10 لعدنا 

0ع 3 عع لاع طلا ره أمم 5لتعمع0 د5عق8 58 ععبط) 5 ووعء20م عط 06 أمعتصطوز|امطرمعع2 الكدوعععي )قط 
.[1] تعلةع: الاعتعكميم ه دز معملهع؟ عط معطاتاعطه ده أناط ,عع دناعصطةا صز أمعز0 2043م 5ز 


217515ه 1225 


دوع اطموعط أدمعععقلع 1 عط عستمرماته ه31 

0 023 ع0 ر5ع127 ه12 5225121560 ع761ا كأضهتراء يدم غطا 01 دعكترممدع: عط ج116م 
1 16ط12 عع5) 21102 25 غ001 صعط) رلع)2 تلدب (ك8ط) 5مع320ع2 امعاع11ههم عط 01 أومجر أقطا 
كل .(طاكتاعصط لمة عنتطهعة ما كددةلط10م أمعكع1اةء: 0) 5ع025م5ه7 '32)5م22121م 01 '[1011121لا5 
لا . ااأنلة5قععع6ا5 5وع206م عط 1ك[ لجسسمععة 10 عاطة عع قجع2620 العنع20121م عغطا أقطا قا5عم8 513 
لالااع 1 آصيت ووععمعم عط كه رغاد طعوء ع ت[قطرء؟؟ 0غ ع[أطة عرء 7 5وجع30عة1 أمع1ع1011م 5023 ,2001605 
طكتاعصظ دا عسمذلمع: مذ 220 ع8 2نا1328 23110 تأعطا 25 عتطهعة طآا عمتل2ع: ص طامط عيحا 735 )2 1' 
امطدمء عه أعنعا ماعطا صا العامة (15[ط.آ) ذ5مء30ة1 اطغ201121م ذ5وع1 116 .138281128 عاء:10 2 35 
لأنامء غناط بتطع[طمعم عط 260أضعمع»6؟ تمعغطا 2ه عدره5 .ؤ5عء50م قتطا 01 5ع5]28 20105 عط جع 01 
6 205 0[نا0ء أقاط رع501115 115 320 بتاع أطمرم عط 283360ع10 درعطا0 .ععتداه5 عط لتنامع ل1 أمم 
4 رق هنة نا أونء) 5ع25طام وني أدكة عط لعطز [مصمءععة 215,آ 04 منامعع لعنطا عط1' .50101108 2 غ32 
عأ00) نزعطا صملاعة عط عوالاع زه علععطء مه 10تامء غتاط (8م00اءة مه ممك[ة) 


7 م001 8أل2ع1 350 55ع5نام0اء005) علالاأتدعمعءهاء 84 


[عناع1 لغتطا أممطءة بمملصمءءة 32 عطا ده لعأء ممه ع6 5م10 ةمتصيوءء 21010 -علصتط]" 
طعتطت ماءءزطيد 2عع21ا10 04 0560م12مء 15 نامرع ع08 .5طنام2ع 8380 00زه1 طأعتطة 5اءء زطيد 
5600 ع1 .أمعلع 2015م ذوع1 كه لع اقمع ادعل عىع 18 20ة 5جع20ع1 ألمع201121صم 35 لعأهمعاوعل عوبر 
5 ]00 160 2 73553865 30 عط 01 طعقع هص[ .2516 21000 -عطلصتط) عط عل مغ مط صز لعصله عرعين 
8لتطالرء 7 761581126 220 مم5 10 كأطء5610 لقتطاة؟ 10 عع7عامع5 طعدء 01 0ع عط )د 0ع1326م 
01 ع8متسنة 1م071 اكمتدع2 735260 2150 غ71 5اأء6[ط50 أقزمم أقطا اد عومتطلصتط) عرعبت بزعط 
لاع ,ع0 28م1 لإأ197)ة[ء1 3 105 أمع لاد 7/61 كاءء زطناذ عطا 11 .كاطع نامط) تتغط) عم1جن2222[9ء 1ه 
122 2 1115 1060مع16 غ761 125012565 كذعط1 .أنا60ة عستعلصتط عمع/7 تزعطا أقطد 0عغ51ة عاعءبر 
ع6 186 ,855 20و15 عوعط عطأولآ .515 ([2ص2 جه1 0عطتأمءكدط تهنا 1261 20ة ععل ممع 
0 لععمع تع صودء تزعطا معطنن سمتكدع طع 7 صصدم» متعطا 1010 أمممم كأموم نع 6 عهم بحمط 60 1ع تادع لم1 
عن ع لأساع0 220 1611215 2101101011 1126م 210م2 1201035 :وع11 داع 11ل لع5صطا-عع هناعمدد1 
لة كتصعطء1ع1 1111ل 0ع0باعمة ععدذكقم امتاعصظ عطا لصة 5538م عتطوعة عط طام8 .05م 
.227 1ناط ١02‏ 


.5 120611116 01760 لتنا قتع 101ص العمع1ة1 رع[ متاتقءاء 101 رع35538م لاكتاعصظ عط هآ 
كط" ,.ع.) العع1ع1 ع1لاعءم5 2 830 )20 005 طعنط بت ,115 7/115 53515 مهدع 3123م 20مع56 ع1 
1215 322216ئتء تعطامضم .(”2060ممء مععط فقط عنتند5ه21 11013 غطا أقطا عدن أذع؟ عط )20 15 
اع نط ”...قط م1 صه38ل20 صل" عموعطم عطا طائ؟ مهاد طعتط؟ ,تامع 52هم )125 عطا ص وز عع 2552م 
61 15 لإأأداع 11ل 01 أعلاع1 كنط1' .5دع0تااعها ''0ماكصديرء"' عغطا وعصنطا 01 ععطصسنام 2 0غ ورعاعر 
عط ج10 .اأعلع1 لإعمع201121م المع كنات '3215ص1ع20هم عطا 102 1216ئمه1ممة 735 زمة[ناطقء0؟ 320 
كناه'') )1216522 151056 02020102 لعأعع تدم 3 121011760 تع[ 50م المعرع 1ع عطأا ,عع 3553م علط 10م 
5 [211ئاكنا 21020105 01 عصر كتط1 .طأم2ئع 22م كنا 1ل2ء2م عط مذ 20م لطعم مون (”'باأصتامء 
225 101 ددع أطم1م 2 


255286 لأوذلعصظ علا عه .5 معلنطد عط 0 لام صطضنا 015 غ362 كموعاطمعم بمقتلنطوء0م17 
0211087 صناه؟"' 17/0105 ع1" .ملسن مزع *وعصصة““ 200 *122ل0أكنك"' *' ركع مومنطورهة“' 5لئمبت عطا 
عتطدعط عط©طا م[ .عتنطقه [قصمتاه لعل عزغط) 0 عدل سعط 10 ع2ا]تصسوكمن رع "ممزكعمويورة لمج 
0 0عأعع مت غ861 طعلطت بسعومطء عجء7 8005 الناع كلل ععغطا 220 ممأودع دمع عده ,عع553هم 
كستستقاممء د5ععم216ع5 عط 10 معلازع 17/35 132)150ع0زكدم لنقعرق0 .كدعاطمم كأصع0ن5 عط مازع 
'21161221215م 01 /إ50040 ع8) 1216 ت1[اعة؟ 10 جع050 صز ركممعلط0:م أدعندء1 لمة لمعععاع عوعطا 
.6655 2201111011118 013 لقع تأع 1322م 


.15 517 220 5وعققطم ععقط لع باعصآ ق5عع210 0110308 مم1 «مأممعطء :درم 156 


1 011 عومططم 
9ع تدوع أطامعظ - هر 
0 501116 - 8 


لإعطا أقطا لعمتمعمعع؟ 0هة ,ممأكطعطءومحممء عتعغط) لعأ مسلويت كأمدصاع نادم ,عفقطم قلطا هآ 

عطا 1ه صماتمومععة: عتعط!1 .ععوعامعد عط عصتلمةادععلصن ص مدمعاطموم عستعمع تومي معنن 
05 ,('' 16082111011 6 15 معاد نط1 “) لإالتعتامع لعدوع 2ص وعطااء 35 ععكناود 5 مرعاط0ئم 
01 ع116ا50 عطا 1م10 لالاألعتامءء 5جع20ع:1 عتدمة روكلة .صم نااه5 2 ع صنامطع اج نزط نز[انء1 امد 


اأطقطع!- الم طاء|52 ذاه 6 


خم 2011م ذوع! 22216م2امء )5م20 عط ع6 10 لصراه؟ عقء/7ا كامء5010 86 عط 01 أناه 18 0طة ,ئجء1620 
5 5010 1106م ذل ./5000 كلطا ص لمكن كأهةمتعتاعةم عط عنءب؟ كامعليذد 32 عوعط1 .26305 
ع55نا0ء عط عساءتال 1011070 ع5 0غ عونالءء20م عطا طاتت كأمعل ين عطا عجمةتانسةة 0غ 0عاء1الهمء 
عط 01 أعنلصمء القبطعة عغطا صز عناعة غطعتحم أقطا كدمء[ط20م نإقج ععامعصن 0غ لصة ,نزليذد عط 4ه 
قاءء طناك غط) 220 5تعطعةء) عطا أهقط) غ12 عط 1ه عع دنهة؟20 عأهه) 76 ,عده معطمب ./إلننة 
لزعطا عالط عتطوعة 10 دعكدمموع: 'كاءء زطناك عط عسةالء ذاء مذ عع 3ناعصة! 22605 عتدصدد عط ععاممة 
عاطقصن ع6 لطعت كأصدماء1 هم أقطا متععمدمء 5'لء810 21010 0غ عصمل 05 كنتط1 .ع سمتلدء: عرعبر 

.[1] 7616 وعوقعع20م ألطعنامطا عاعطا أقطا لزلاعوعرء عع قتعم 12 0همعء5 عتاعغطا ما نزءكممه 0غ 


لوت اانا 

عط 15 تغط 1ه عم ./إلناد 01 عميزإ قلطا 101 5ع725528 علزوم00طء 01 كل0طاعم وجا عد عنع1' 
0 12001151562165 عقعط/زا ر[22] وتعطء22عوع1 عترهد لإ6 0ع15 11/35 طاعتطت لمطاعم 20166221 
عاأعوعصمء 1116 وعطعجمعوةء: عغطا وعاع 00طاعم قلط .عع553هم عطأا صا 60)مهام ع1ء7 ورمرريء 
صععط 28209 أقطا ولع [ط20م :0 كعاعمع اك [مدمعل1 عط ع لاأععوعم وجعل2ع2 «عطاعطتا دده وم تاأفصره كما 
عاء810 نؤط لع5نا 5/< طعتط/< 00طاعتت أوععع: تعطامصة ,لمكدءع: خنطا 101 .[1] ألاء) عط م1 لعأمهام 
65 26010116 201 0065 عه قلطا رلمطاعطد عننه26 عط علطتلصنا .ليذ خنطا صذ 0ع15 171/25 
ع1 أعد عط كصه6ألهمء مبا أقط) عكتسوع: 0065 )ز أناط ر2553865م عطا هذ لعأصقام عط 16 5جم 01 
عط .كاءءزطنة عط 4ه غقطا عمتطء هط اعلع1 ب11زط202ع: 2 عنتقط لانامطة 5ع25538م عط )52 15 )125] 
عط عصتبده!21 قناطا ,كصءاط0هم 04 5عم متهلعء علساعمة 10[نامطد 5عع35528م عطا أقطا 15 0جمعء5 
ص وغصمء0ن6د عط نط لعكنا 5ع206635م 1092كمعطء7مصممء عط عتتمصممء لصة 1016مءتء م تعطءهوعوع1 
:6 1ط0ئم 01 دعمن وب 10 لعد0منتء عرع؟ 5اعء زطناك ,/إ5610 كنطا .10 .5ع35538م 6800 عط عستلدء؟ 
لصة مبتامصعتلصنا عمزهد عستساعل 320 كسنامدم1م متماءءء 104 كأمعرء1ع 5121م10مطة عسمتلوء10 
.05 1121نلقة1 هنا 


لعلععة21 لطامطبت 4ه طعدء ,5تعطعدع) ختده؟ عط طاتت لعدكناءكلل عرع وأرعاليك علام6ة عط 1 
عط ع لمحتال كأصعصة تناو6: كاز لصة لإلنذد كنطا 2ه عتنقدم عط غناو رووء لسصنامععءاءعةط أأنة 
عط وتعطعة16 عط طاتت لعددنء5تل تعطعموعوة: عط رلم0معءم ع سنمنةع عط عالق .تدمع 20م 8 منصتدعا 
ع38نا8 2 طعدء صا 23552865 لوعع به 3662 بمعغط1 أعع للنامطة كل[قترعاهم غطا أقطا دمعي 
عزو6ة عط أععم طعتطتت ,طوتاعصد8 لصة عأطوعة هذ طعةء عده ,عع 3553م 0ن ,لعدكتاء كلل غ761 
116121 ]1 هه" لعاأتاصة 5ه عع ددكدم عأطدعة عغط1' .لعاععاء5 عزعء؟ مصمة لمم 0260 مهعم 
عطا نإ 25518260 و طعتطنت عمنطان© لصة سملغوعنل8 عأموط عط مسرم معكلها 725 320 “ع ناا 
لعلععط 335 عله0ط6 115 .[23] وععوءطئ] و 'أومطءد بمقمهمءع5 عط 10 سمتعدعسل8 01 بواكتستل3 
عط سوك معومطء 835 ع355286م لأ5أاعم8 عط .نصوءطنا أممطءة 5ثأسةماء6ههم عط جرم اناه 
22 220 لل دمعطعةةا عط لمة عغطءتمعوة: عط .[24] عأموطاءء) عمتلدء: د 'أسهماع هم 
.605018035 لع تتنوء: مب عط أعمم نزعطا أقطا كناكطع2085 2 10 23206 0هة 3553865م 0لا عوعطا 


دمناءء!01© غ22 01 سمأامامعوء12 مضه عاعة1 0ئه216-علصتط] عطل 
'215ة ماع تامهم عط 21م 1أدء 1217 0 0ع2تلنأن كنت عناوتمطءء) أمءه)ه2م 0ه21-لمتط) عط1 


لم5 لطة اأعبجعل2 نزط لعمم1ء باع 5هئ5 عناوتصطءء] ونط1 .5دوع50م عصاءمأتم 20 5م 1كسعطء تممه 
.)1 26-3] «متكسعطء:مصممء عع دناهمه2! امتاعمط مز 5و016ن56 عقلتسند هذ 0ءذنا صعء6 عقط 0صة [25] 


5 وتكمعطع رجه ع منفدعظ لمة ددع كناملءكهه0) ع7ن لمع معةاء01 


متعط «مغتصممد 5معادع1 مط الامطة لعن تم 15ل صععط 5ق[ عأ نا غقطل لضهأكمعلصنا ه15 عثلآ 
عتطممة انا 2ه بوعتبوع: ولط ,ودام .ععقناوهةا ضواء2ه؟ 3 صذ 5630 ترغطا معطت ممتكسمعطء مم 
طاتبت ع05ط) طغلت عع دلامم ةا أ كد عتطوعة طتتى 25علدع2 عتومطرمه دعتلناد مم أقط) 5أدء ع1 
عط صعء سعط ععصع مع 1زل دز عتعطا معطاعطبت أععاعل غمم 00 300 ,ععقناعمةا معاءم؟ 35 لاكتاعمظ 
كنظ .لأوتاع رط متغطعلء لومم عومط وناوعء؟ عتطهعم ص أمعلء5مهم كأسعلبطد برط لعدنا دعزعء21 اد 
.انه علطا 101 م10011307210 عط 8/35 ممأكنا]عهمء 


ه20 0) ومستلصة كات 22]12عدعع 0غ أمه الاعمقء ع5 أكتاطز عنز ,لزل يد عط له ممنقاتس! ه حم 
اا ا ل ا 


56003 عط 01 عومم نط 


عتطدعة نزط لمكن دعنم536 «مأممعغطء؟مصرمء عطا ععئز2221 6 كز 50107 خنطا 01 ع5مم1نام ع1 
ع 1 عط د76 لعمتسقعة وكلخى .امتاعدظ مز لهة عتطدممف مذ عمللدعة7 5أدع5010 عمكلوءم5 
لاع اعط/لا 5نا15ع7ا عع قلاع هة[ عتتاهم كتغطا مذ 20ع1 نزعطا معطت لم05 5عاع52)6 عطٌا رمع جاعط 
صعء جاعط علقيد عط [[ازبت دمكءةمطرمء 3 ,«ه2001130 صل .عع 3ناعمةا سولعده1 2 25 اكتاعم8 مذ 20ع1 
5 1011م 1455 6151015 الع 1011م 22016 ن(5 0ع15 وعل5052668 


موأكوسعطء ةمتصمه *كأتلوم تع تامهم عط عمتاهعتاوعء لها نط 0ع6غع200م» 325 5ز5ز[2م2 ولط 1 
5ك 1أ731]12 علطا عمتاصقاء 0غ 1560 7/35 101001م 21010 علصتط 1" .1128ه0) تمت 
50665565 10011160111185 


جع 11100010 


5اعء زطناك 
تعطاوتة 220 أطاعفء :5101 15 طأعنط/7 رونا0:ع 0116 :5م2011ع 170 160101725 [5100 01 6م53 215 1 
معاء11 تأعط) هذ 220 ع28ناج 32[ 221176 *كأسوصاء 1م عط طامط حا رأمعتء2011م و5وع1 15 اعتطم 
105 0102قع طاع3ء صا كاع/اة1 16201528 ' 311321221115م ,كا [تاكع2 2110 مستداطه 10 2ع010 هآ .ع13281128 
طامط صز 5آع/اء1 ع08نلدء: 2:2516ملدمك لتقاطه 10 .[4] 5ع128ا1328 طاوط ص عأ طتمةمصمء ع5 
ها 2201160ء 15ع2[1عم5 ع1ط12 م 221396 21186 01 /115لط2 عهقتل2ة:2 عطا ,منامرع طأعدء ها 5وعع13281128 
ضذ مع08ناز 325 [76ة1 لعن عط غ2 51031085 ,13طدعة4 52101 رطقللع1 12 [ممطءد تمتدلهمعع5 
مانا بعلءعه810 نإ6 0ع1ع200ه0ت 5010165 26 25 لأعناة رطأ 21ء165 15ا127/10م الى اذ عع فتاه 1دامء 
.[466 .ع ,4] وتقطعةع1 عصتلقء: عاعغطا نط لعع0نز عقعنةا لعاعع ع5 ...81215م 731111 851 عط" 5لاهو 
1228128 انتاعمظ 80 2020 15عطع3ء16 ع38لا8 132 علط 2هخ 6ا) 5تعطلء2ة1 8ه1ل162 10111 رع1م10ء نع 1 
عط 01 دمتاعع11م0ء أقتاء2 عط 220 2005 هعم عطا صا ماعط مغ لعاللمعع2 عرعنة (وتعطعدء] 
ع6 125012318 ,210813111 م التقلة ا 2 00115011160 7656316161 16 ,5 ت70ع2 غاع1 إضامء عتناكرء 110 
لظة [مءع200م 0نا210-كلصتط) عطا ذه متاق زأمم2 عط1غ صز ,نإهل 2 5ننامط ولط رونزهل عل ج10 ورعطعوع1 
لع55ناء015 280 0111 122060 ع5 5010165 7012110115 120113 1177165 .كأ2عتزاع115ناوة1 115 
قةعء 2 820 5رعطء3ع1 كنا10 عغطا أقط) 355010 735 تعطء1معوع2 عط 1261م .6200م ع نط ادها خلطا 
6 211 01 اختلاطة عستلدء: عطا ععلناز 10 تغط 0م251 عط ,لإلناد عط 1ه كناءه؟ عط )غنامطة وعل1 
2622615 كنا10 عط كه الناوع؟ 2 عق .5نامع 0/ذا لهت عطا عوستصه1 01 عد متيام عط 101 5م5010 
ألع1ع 20م غ27251مترمء أذمط عط عط 10 00نا0؟ علء7 كادءع5010 86 عط 01 اناه 14 ,كامعدع لاز 


تأطقطكا- الى لطع اد ذالم 4 


ر8115اع0 016128 طنا5 220 كأظلمم للتقطط صعع اعوط طاكتناع صتا 35ل أكتاد لزعطا راعاء) 2021(121 عصتلمء1 
ععلء تمصا ا2جعمعع ماعط عدن لقة ,وععمعمعاصا علهد ,لم2 نزعطا أقط؟ أنامطة كدمتاوعنان عاكة 
عط 169أ0065 220 ,لمقووعععم معطي لامع لز .0 2100 20ع2ه: ,عنمعطم22هم نزقد لزغط) مولام 
'ا22 121151 12511160015 28لل2ع1 .20615)320نا أ0ه مل نزغطا وعع2ع)2ء5 لطة 70105 01 ذم للأموعتط 
ر15] ”لقتأهووةء لعاءءاوعه 2“ 21160ء ذا طعتطت رعماءهأتهمم ممأكمعطءءمطمء 0غ ممتامع 2 عوم1ء 
05 عتتاعام تعقدعلء 2 اعع 0غ ع261 ع6 [لأبت وتغطعدة) ع صنلدع: ,11 هه عستؤناءم؟ نزط 3156ء56 ,[283 .2 
تعطاعطت تمصا 6 ومعطعةء) ماعط 11ابت كتط1 .قصهزواعع0 320 كا دعصوعلدز ,كدعءلاطه5م *كأضصعل0 ناد 
مدع 160 لع؟تناوع: ذااتعلة عط 25 طاعناد ردعع1نا50ع1 ع لالأتمعو0ح لإكدذدوءعع26 عطا علاقط قاطاء010و رأعطا 
كأهة0 ]1217/32 151 ناعطة)015 10 220 ,371665اع2 عستصمدع1 206اناوء: 0غ بتامط الأمضا 0) ركادعء) 101 
ع7 ,ققد ' 50006205 0111 12 011 مقلمع 15 أقطد بتامصا امد 0ل ع7 11 .وعطه أمولكع[عكا ره 
28 مواوعل 0 0ععم علا .102كهعطع1م2امء 22021601128 هآ 0ععععناد معطا ماعط أمصمدةء 
05 10 تطعغط) 21107 طعتطلت 5ع تاوتصطءءة) نإ0أصتيء 0) تخمط مدعا هه تامعل بد لتطعععطةا 15ئ13ع 210 
ع1ع5) اعطللا علالععقعم 0غ طالللطج عطا طاايلا معطا مإتدوءع 380 ,لاأكنام1ءكهمع طناك 502668165 08للدء1 
ععلها 15 معطا عأطهضء 7111 00[15) عذمط1 .مدمتاكسمعطعةمصمء عتعطا دعاعه1[ط طعتطنت ممعاطه,م 2 15 
معلء أقطا 15 متعاط20م ع1" .سععلمعطهن 15 10سسمعغطءءم طم 01 110 عطا أقطا 50 جمتاع2 ء حتاعع رمه 
104 .11 5017 0) تتتمط تمص[ )20 00 تتغط) 01 أومطم ,نمعاط50م 2 الأغمعل1 5أصعل0نةد عط 11 
لعلعه26 واللناد مهأء/اء0 02 ,ع سنلمهادء20ا 01 دوع مع عة217 عأاعطا عكقع1عض1 )201 00 12ناء1تناء 108لد2ع1 
#ستصةع! لإأعوع )مه كل عستلمع !1 .25ع620: أمعلء تلع عدرمععط لص ددع اطاهم عقصتلدء: ماعطا ع/رامد 0) 
عناقظة! عذعط) عمتطعمء1 .1005أك065ا ممأكمعطء:متصمء عشلاء نتاكمة 05 أمةأناط03 ,5ة71تشورع 
لععم عط" :0ندة تعطعنوعوة: ه25.0ع20ع:2 لجأ لاتاة عتم تأمعليذة علق )20 5ع00 5عصبطدء1 
كقتطلقاع ع قلء101طاع: 0غ عسنتلدع: 04 غ01 عط غتسنا 0 مقطا وعطاه [لتاد د كة عستلدء: عمتطعدء) 
أعناكهم لقة بأعتلة1م ,هقام علصتطا كخصع0يطد 8155 .[353 .م ر5] "أمعلاناء 15 بمةاساطدءع0؟ مه 
1 5هنطةع20 ع5ناهعة6 25ع1أ قم أقطبت كذ ,كلمتم عتغطا صرمط غباط ,عدم عط ره )20 عمتسوعم 
[16:17] لصتم *25ع20ع2 عط صذ غباط ,ع ستلمءء عنة 5جع30ع: عط ععدم عطا هه أمه 5ع510ع2 )كزع 
أقط 5علاعع0 262062 2 لتاصنا عستسمعمم مه ذز عتغط1 .عستمدعم عأدعى معطب وعده عط ععه تزعط1 
أقطا 7/2 متغطعنةا معكه ذأ عمتلدع: أقطا طععوعوع: ره لعصةع1 مكاج عتحقط "11 .عده دز عوعط) 
القباعة د عستلدة: عانطنه ,عاتسقعل لصة لععدق كز هع10 عةأناء دم 2 أقطا كأصءع5010 10 كأوعععناك 
طاتبت عداعه0121 ه ص عومعدء لانامطة 5عع20ع2 .[18-20] أءء) غطا أعرموعامذ 0) مط عمابامصطا 
عط 21101 مدعا 0غ قخدع انه عه 01062 هآ .دمع لتاكقة 380 كصمتاأذعنان دعل نااعصة حاعتط 8 راعزة) عط 

.[21] كلصند معطا صذ هه عصامع كا تقطن تامص! أكنا علا وعناوتصطءع] 


6ستصع اطع للم بلعم عدر وقط ووعع50م ع تتاتدعمءقاعم عطا ده طأعموعوع: هذ لسع وعم لم 

أذ ع5تلوعع8 ]1121001122 وز طععوعوء: وتط1 .لدع نزغط معطت علمنط كأصعليطة مط 10 35 كتعطءجمعوع1 

01 بتاع .ع سصتل2معة2 ععة لإعطا علنط؟؟ كلصتمر 2620625 مت ده عسامع كت أقط؟ طغتر بزلاءعععتل ولوع0 

عشتلةءم5 عنطدعم طاتبب لع ءلمو دعتلتطد مدغه تمصا 1[ لهة ,لعأعتتلصمء صععط عتتقط وعتليماة 

0 0 كنا 1630625 2.آ )2ط وعووعء50م عط أناصطة 16))] مط 1876“ :ئارع55ة علأء810 كاءء زطناك 

0) دعنك عا أنا0ط3 08 ,8 ه0أكمعطع متم ص قمع كتذومة1 10 لكة للمأكمعطءتعتصم ماعطا عأقنا لجع 01 
.[322 .م ,1] ”وؤوعء20م صم ماوع قصة سمتأقسلديت كنطا صذ ممع2 بزغطا طأعتطيه 


10 اع محدمه 701171218ئآ طععوعوع: أقطا 0165نة كناو أتاء1م عللاختستالء5 0ه 56 علا 50 
اناعم 2620625 كتمع 1061م عل ولوءنه: طأءجوعوء 01 عم كتطآ' أهةا01م122 /[1 15 10111601128 


ده لء25ط قطتدرع 20م ع8سصتلدء1 أعتاكدم 0) وتعصصقام أقصدمدعنلء دماعط لهة قصتلدعء عالط 
عالتامعاءة5 


3 موأسمعطع ‏ مصه© ع متلوعه لمة ددع مكباماءومه0 0 علا نأتوعمعماء/ا 


جك دلمطاعد لصة كتطعتتمط) *5مع20ع2 ,أوءمأهجم لئاه 1ة-علصتط لمكن لإلن؟ لطا عكتاوء8 .[463.م 
01 هط هقء كسعغاطورم عط لسة بلعمهاصدء ع2ة أنزءا غطا جه عستصدعم عمتحتعل 
ولمع نالع لطة و«قطءعوع1 ج10 تاطع تكطا عمده؟ ع20110م 0 أمطدع26 للتد بايد قلطا رعتمسمعطتين]1 
132 ذمعل3»: أقطا كمعاطمعم أقتدعة عط هه 0ع535 ,كتملع 50م 1620188 مستصع اذعل معطت عدن 10 
عل عالل)ةمتصرالل مز عمواءموطا عط مكلعج للتى نزإلناد 2 طعنا5 .وستصمعم عم عأععنصاه عتعط؛ مز 

57 عط أذ وع00 أهقط3 350 20:16 غز دوع00 81019 :55ع50م 1620128 غطا 01 220011 


11167211011 1211 


0 انان عصتل 62 عوستطعدع] 01 وتتاعذ؟ 01110210 قل أقطا وتامط5 عكنطهجع)!! عط ذه جعاعع لم 

نط1 .تنعط صذ لعمتقاصمء 5وع10 عط 21[ تستووة 10 مع010 صز كايرء 20ع2 /[أ355117م 2220615 ,ع1دل 
اعبته عأقطع0 عط معنا .كتاكت معطا عمتلمء: 20ج ععفناعصة! أصعءء: نزط لمعم 2ع 1أقطء صعع] مقط بجعت 
-عع0ه1 1017 0ج00-م0] 2 .0 ,رقدعء70ص 0ع535-عع8 13118113 م50-1 50660 3 15 1620 10 ع التمطةع]1 وعلأاعطاه 
علاقاعع لام عط لعطعدع: ع حفط وتعطءمةء165 320 5601155 عصذل2ع2 1/1051 .0ع35عء قط و5عع20م 5350 
طعتوع5ع]2 الرععع: ,2001508 15 -[6-10] رعطاه طعدوء طاتت أع612 )ا دعووعع10م 0ن ع5ع) أقطا 100لرامه0 
م بقتاتطة 'كنصع0ناد نمط؛ مع10 0[عط نزاعهمعد فط لع2توقطمتدة عقط ووءءع52:0م عستلدع: عط مها 
4 ,625101 طء تمتطمء عتعغطا 7مالصمحط كأطعل0ياة غه ععجعوع0 عط بزط ماع21 15 بزاع اتاعع]1ء 1630 
للق نزع5) 50 ل0أكمع تأع متام كلعغط «مغتممص م عاطع عق مطنت عومطا ععة 5رعل3ع1 أمعلء1 01م أقطا 
طأعممعذدة: أصععع: أقطا اأنتصلة 5تعطعجمعدع: عدره5 .[11]عع12 [الابد نوعط دع أداء1 111ل عط عأ ماع مه 
[1:12] 1201110118 55102عآء1م 012 0250[1ه 215135 2لأع226 أهطلا ع102أصعرء 10 1116 عدمل ذهط 
هل 1055م 0110128 لامأمطعطء و مطرمء عط لعكنا امعسطوء5 ععع1امء 25 تحمط لعتليذة عاعه81 
غهط 0ع 015601762 تعطءتدع5ة: 1314 .70:05 الداء1 تل لصة كمسعلط0:م أسعرعاء: طاتت عمستادعل 
11 126151 1216الةلاء :10 162060 ,1.2 01 11 ععع/؟ لإعطا تعطاغط/< ر5مدع1220 أرع1ء1011م 
كفاعغطا 01 دووعلعء جزاءع11ع عغطا لععاءععطاء 320 رطع اط20م مم 1كسعطءءمطدم 50176 0غ ماع32 2126 
702611227 طأ1/نا قط كطوع 1 ط20م رعرع 1ع طاز انأووعءع50 عرمم ع6 10 20ناه؟ 1/25 010655 قلط1 
02112251011 21201211011118 ا أنألذدععع50 25 غ201 ٠3/62‏ 16320615 6121 0111م 1455 126 .قد أطمرم 


10 051 أء/ا؟1 12 11112185لاعع0 01116162665 ع8 أقطا 120162165 ع تنطدمة11 عط 1 

[8] لإعطعأء 1017م عع قناع 22[ ما طقطا لإعمء 0111م عصنلدء: مأ ع[طها نط !2 :272201 31 120211021528 

4 ع3 لزاء للأعع]؟ء 20ع1 10 مأمعليذة عأطقمء تاعتطبة دعاوء]52 مم1 5017 دع [6موم عوعط1 
[13] *02لضع252)320'' 3101م 


5 ]5 501065 عكلقت2 أقطا 01552168165 11123]1011أنا دع تأناوة1 لإعرع1ل2011م عسنلجع 1 
لل 23:6 علطلا روعاعء5521 عذع12 .صموع1! 10 20ع2 أناط ,1620 0غ معدع1 دمل عمطلا 5أمع5510 ب 
0 لهة 08نل2ع: عتغطا ععسقطم م1 كأمعلباذ 10 تخطعدها عط 10نم ,[14] دعزعء وهار ع تالدع م1213 
ده طأعمدعوع: عط ما دمدع عط عستععل1كمه0 .ره1[كمعطء7مصمء عتعطا «ومكتصمم ازلأتمعاءققء 
08ذل2ة: 109مدما 0غ 1121 15 لأعردع5ة1 8لا نلمتأ همه ,22021102108 لله أكمعغطء ‏ مقرمء 
0 10117 لم1 10 321 ع/7 1[ وع5قعع10م عوقطا ع102[معدء وعطاطنة انار عبن ونال 
.(15]ععدام وعلهةا 


15 غ1 أقط) 80نا0؟ 2110 ,ر22001]0:128 2مأممعطء «ططدمء 320219260 ع تتقط 5وتعط22ع165 عجرمك 
ع لإعطا 1 امع ممت عأةأعائمة 0غ معدعا أكنته درعلمع1 .[4] كصمتاءة أن تعطصسيلم ج نإط ل1)316لزعة1 


تنأطقط4]- ام طعاد5 ذالم 2 


0 2ه أكمعطء مسرم للع 01 وعسعم تدمص [أنظ وععنيوة: دممعاطه:م عصتلدء: وسمتحاه5 
5 06715 20010 رقصوع 1001م لالتادعل1 0 جع20ه صا وعووعع50م عستلمع: ' وأطعل0ناد 11316و ته 
.5 8211176 0عماع12 عطأ 01 3116م 15 عصرم ممم كتط1 .صمتاءة مزاع عجرو ععلة) 0غ 


011 0111 113104 0 كمتئم] تمه دمزأكسعطع زم صمء 01 سمتادع تادع نحصذ عط ع(مم رع لصن لإقياد نط 
هكة طكتاعمظ هذ 50ة ععدسع هذا ع كأهم عأعطا مز 30ع2 مطبد دمع علوعمة اهم عتطوهم عط مارهب )1 
الامط لمعء5لل 6غ لعأعتلهمف وععط عحقط 02 لبتامصطا 1 أقط) 0165يذد 510 .عع 3لعهقا مواعرهم؟ 
أطسع ات 2150 للزيت نزليه عنط1' .كتسعلنهد مستلدعم؟ عتطديم عه؟ ماره؟ وصنعه) ندمحم مه زكمعطء _مصمء 
هتلمع صعء 567 010065565 © الاأتلاع 2026130 عطا ص قعع ج1162 1ل مضق 132565[ تمكزة عط رع تمعوزل 0غ 
6 طقماء:50 2 ,طأدذاعصط صذ عسنلدع: 0صة ,عع شنعهة! ع اهم 2630625 عط ,عتطوعم4 مذ 


هة 15 220211601128 5م أممعطء صصمء أقطا دع10 عطأ 16 دعأهاء, نزلياة كنطأ 01 ععصقاءه ما عط 
5 عأاطهلدء طعتطنت دعمتلتقطعط لصة كاللعلو عذومظ) ع هتدكةمتطمعمء ,اهتمع مع شاع 01 أععم25 
ها 2620655 210158 220 ,عصتلمة؟: 3:6 نزعطا أقط مقن هاذدع لتنا عكة لأعطا وعطاعطيت عأق زوه 10 
لسة 5ملتقطءع6 عذغط1 .[2]تتعطا أمعصع [مصز مغ تامط لصة ععلها 0) كموتاءة أقط؟ عستستصوعاعل 
8 1م ,625108 جاع 1ومدمء كأعطا 01 ؤوعمء اتاعع11ع عطا )12 1ولاء 10 ب 1[تطج عط كه )كتكدمء 510115 
1265625 10 05061 12 552168165 ملتأكنا 280 ,0ه أكضعطء7متصمء طازيس كدعاطم2م عنن[مو 60 بحمط 
لإا 0عءةعطتء عط للتامطد 15أتلد لصة 5رمالاقطعط 06 عصل0 علطا عستاعيساكم1 .«متأمسعطء محم 
.21265 120128 


للطأعةع 1 5ع اله الأ قزم لأ ع كط عمتلدع أقط علصتطا ذمعتاعدع] عومتلوع؟ 2051 أهط1 وجامطة طعممع5ع 2 

تغط هل كأمعصعاء عذعطا مه عله أمععممء لإغط) 50 ,قامععممء 300 تفستصسمعع ,لموانطدعم؟؟ بزلمه 
110 06 1115 .كا أطقطع201828ع: 200 لإلياد :00م مهأعناع0 215ع5)10 .األاوع: 2 كة .100أعنا رأ كرا 
2011م ذوع]1 عنة تزقبطا كلطا مز 20ع: مغ صدع! عمطلا كأمع0نند عط 0مة بععع طللامه كاأمعلناة دلدء1 
كنط) علاأععع: وتاب 5أمع 5)00‏ .[3] نإدبط لعأتتص!! 2 مآ 8مللدع؟ 1ه عأملطا م لدعا بزغطا عكبروءءط6 ورعلمء: 
5 لأمقعط عط 1 معباع ,5ل0؟ )ألا لل عصتاءرم]عاه! عدرنا عرمم لدعم؟ 2150 مملأأعساكما كه لما 
مانن وتعطعدع1 .[1:4] كمه لغةاتصصنا عذعط نإط ل0عمن2مأاكتمء ذا ؤوعءع50م 8مللدع: الدععلاه علعط 1 روعاء 
الت لع أععرمء ذا عصانلوع: علالاععل؟]ء أهط؛ علصنط) لإاأدنامءع2200ء ممناء نماكم 05 عمل قلطا اع معام دا 
مأباوع أكنات 01(أع اكه ع تلدع علالاععء811] .عنما 201 ذأ أقطا زعلاع/لام! ,لإعمع 0111م عع ذناعمها طعتط 
لكة كأصلمم متهقام متماءء: ,لإاللهع تاق مهعم م سعط .10 صوؤوعععم ذاللكاذ عصالدع: عط اكاب كامع ندا 
لمموعدعع ويه عتعط) ددم مملأتفمضمكصا الهععء 220 ,مم لمكم عد أدعطاملاد لمة عنمروعاما ,واتواعل 
[6]لإالنلووعععناة لمعطعوم صم نغ عاطق عط غمه لاتبد نإغطا ,كللأكاى عدعط عاعدا كرع20ع1 11 .ععلءع اهمها 
115ل ع اأانرعمء طعناد ذه ذناء0؟ لاتامطة موتأاء تاناكما 7820108 علالأءنماكممء ]52] مأوععع ناد 16] 
6 .وعووعع20م م0أكمعطء؟محممء 300 اللتامءععععم 300 ,لاتملاعط؟ ,لملأمع ا 01 مملأهم1ل1م0ه كد 
لاع 2ط هذ ,نه تومع طعمم طم ع متعم تممص لإأعلالاعة كارع ل ناك لطغالا رمم 1لدع؟ عتستفصلازل عمتنوعر 15 لاد 


8م قلط .ععمفصصممععم عتعط علامعمصز لالأمعإكافهدمء لمة ,وعصممعابره أعللعهم ,مهام مده 
1] ”*مملاتمعمعماعد" لعاللهء 15 ووععمام 


عط [طخذ/لا]'“ تقطا عمعسمسعماك وعاء810 0) 65 أقاء: لإلياد ألعصنك عط 01 ععصقء 1 كتمعاة ع1 

5ه مضه دعل 5635 262062 عط ,1620625 01 5ل متم عط طعنامغطا اقبط 05 جع20ةا أقط) كتطع نمطا 
كن التعوطن عل أقاناه عط) مصوع ماعللخط ععة 5هه3)0زء2550 لسة كومتاءعة7621 عغطا [320] رمستصدعمم 101 
ب4] ”ممتمسعطء ومطتمء ممتلدعء 2ه عر عط عنة [مضصم عم طععوءد لهة عأعقتمة لطا باعلا 


.(8.8.1419/19909) 1-22 .مم )1١,‏ وباك عتاسمادا © .50 عنفظ 701١11‏ .ناضلا 4نمه3 عدا .ل 


1م0012 16201358 350 ددع تاكناملءكسطه) ع تالمع معداء81 


خط لل-اىة داع اد5 زالىه 


#أعنأعمط ره «ودععج/و»ظ لارواكاوو ار 
#أامعل تانود ,المااعل ,عوء اام ) مرعتاعمء1 لماعل 


5ه عدأءاة6م5 ءأطههم 12116 كن 55عع0]م علأع وأ أممطط لموأعصعطاع وحصمت عط وم أوهتأوء نط1 لإلنطى ونلط1' .أعمعغقطك 
5 6لا أوواء؟5 0213مع56 7206م لألط) وبا« لاولط1 .عع 52ققم طؤأاودط عذه 2220 ع35538م عتطقرية عه 0ع مطند 
عرعن 18 لقة 15ع30ع؟ العنت1011م 35 12160 و35أء عرعة 5أمء10أد رع6 21ر10 . لإلنذى عط 1ه 5اعع زطنرو عط عععير 
ع28ناع 139 عءتطوعة مببن نإط 0م2211 لمة لعلجمعع؟ عمها عرعنن وأمءع266م لبهاة-لأعتط علعط] .وعع20ع: امع لمعم ووعا 25 
عطا 04 لوأووناءؤأل ع1 .عدممانام ونطا 0) وعطعروعوع؟ عط باط لعرلقم عرعبه مطبت وتعطع2ع) عع قناع مةا طادتاومع ل0هد 
عدمءعاه100 01 لعأواوهمء عه ح كرتواع لمعم لع635-ع28ناع 130 ونا لع0نا]12 55عع010م 2201111021118 الأمأومعطاع 1 مجروء 
عع7ط) 5'أمع2010م لناه[ة- قاط ع1 .بع ةانطدء0؟ أأبت 1111ل 01 لعأكتودمء ععطأه عط 3110 ,1010م 2 01 أمعرعاء عطا 
ع1 كه ععتنرمد عطا ووللص؟ ,ده ذا تصومعع؟ مرعاطامرم) ععقطم ومتادسلولاء عط :25 لعورزاعل0 عرعبط ومعزو الى 350 ععدووطام 
8اععط) عووطام عمناععء عذغ 300 ,له أأباله؟ 2 متأم ع2 رمقام عأعء 522 3 عمتأحاه]) عكعقام موزاءة عط ,للمعاطمجم 
رلا اناأ5و5عع506 0655م 1186 اناه لدع لأنامء 5اع20ع7 050112171 أقطا لع نامك كا ابادع؟ 112 .(1025نا501 ع دتكالاع؟ 300 
28 لاتب لع 2اع017ء 235 22021105158 أباأذدعععنا؟ أقطا ل016216ط1 ولط .01ج لأبروء 5عع30ع: أمعنء11معم ودعا عانطابب 
؟عاأاءع5 كتاء[طمام تاناطوء0/ علطا «مألممم ما غاطة عرعنت كاءء لطيو ع1 .لإعمع01121م ع8 قلاع مةا )20 ,لإعمع لمعم 
5 ,3552865م طأذ15أعوط عذأ) لم عأطقعق عن لغمط سز /إ1ئقا تأتسكر لعاعة دعع20ع أمعلء لوم .موع [طمعم أمعمعلة: عطأا موطا 
عاطوعة عذأا هما لتقطا تعلاعطة عع دككقم لادتاومط عطا مز لعمسم يعم 5ع20ع المعلع مم8 .كمع20ع المعاع مهم ووغ1 10ل 

.(105]ناأ0؟5 ع لأؤوالاء 200 عماكاععطء) عنقطم أقومط عط صا ععودمهوم 


1111011 


12 لع01166قتطنا قع0ع /(5112[1نا ق5ع106م 538لل2ع7 عطا أقطا طلء21ع5ع1 1015 ا12م جنم لمقأذرع 0 بد ء117 
كتللصتط عجة كأصعلنا5 ماعطا أقطن<2 لإلاعدءء تامضعا هط 00 5تعطعدع] عسنلوع:2 أوه8/10 .وعذدد1ء عصتلدع] 
25 56106115 20516125م عط نخا0 تتا غ20 00 3150 لإغطا ,200160 دآ .عسنلدع2 عق نزعطا معطت أنمطة 
5 05 رقتطاء10[1م عذعطا علامع /ا0 م قعأعء20ناد عناناععء11ء وصزجذاتانا ع3 كاصع0 ناد عط وز ,وسترقط 

.[1] قدعاطه؟م عتغطا عمالااه5 صا قعزعء5620 عذعغط) عسامعصء امصز صز أنأووعءعنة عنهة نرعطا 


لمميبعء0 مآ 


3001/6153 30 0200260012165 |03ناول عطأا ]0 علاوذا ذأطا 01 موأأوءأاطيام ع 
]0 قمع أمع0 5١‏ عطأ لإاع0530 ,031100 كلطا أمدقعطء مطيم أأج لإ6ط 32ع0 ماع 5آ طعاطيب 
عم برام © ,ععممهط عأومز5 8 ع750يا زط823, 5100 01 0020 ومتكا عل 07 762]1105أمنا عطم1 
ع 202205 [1003] لطعاطا/اا وانكمامع8 مقأطقعم 758أأ1 01 0100م 5نطا ,300 35علا 0ع001ناط 
0 لإأأه 500 تأأأنا 30009 ,0050205 لاط لعاأطقطامأ ألع5ع0 مع32ط 3 35لم ,لرم0لومتكا 
303612 تع عرعلا 5عن || كأعآا 300 ,“727639 عيعلزنا 850101685 اع .5مزاع/03515-01 
عإنادمع 10 عأط3 أمعملطرع/ا90 80؟أمبا 3 1م كاع3| عط 10 عنن ,بأزانط513م١‏ لمع «3ع1 برط 
بعع022 5ك لأونامعطا طذااث الأمنا ,لعمأقضع 2]00لأأ5ك عط1ا 50 للم 2لاألنامع5 
© 0 لمع31 2" عطا ,0م3ا كتلط 30ع!١‏ 300 لإأأميا 10 35ئ/ثا 0ثالةا 00710131 165 0ع56موأ5ع0 
طقالم برقم - لناق5-اذث 3ق -|3 لطم لرأط 22م أبامطمض ومتكا 6)ها ع ,"والكرامعم 
5 3316هم015 158 لآ أمنا 300 ,ع7[أع109 اتاوبامعط ملالا - 5010 5لط 00 لزعمعم عباوط 
22560 90176761 01 17عأ5لإا5 3 01 10100503110505 ع1 ١310‏ 300 ,3الباكمتلمعهظ ع5 )ه 
50 لمم . (أعطممءظ2 عطا 01 لقمصضن5 عطأا 300 130نك ع15) طه'قط5 عتلمواذا عطا مممنا 
تأعأا/ة ما وماعط مامأ اتأونماط 35/نا موأأ08 5 ,والح )0 ععمعلعمع5 300 عه066و عط لز 
5 لإا 56666080 78/35 ,لكلا 0 ,عم .اأولاع1م لاأأربامعع5 350 لإأع]53 ,,)ع00 ,م5 كنار 
5 أنأمنا ,قلنمه0 1310 0ضط م1385 عأع5ا طأهم عطا مه لعبقاامموء وطيزا ,5005 يام أنا5ن اا 
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والدراسات السلا مبية (!) 


(1199م) 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرهاإدارة النشر 
العلمي والمطابع ام اللاو وو رضي ياف إلى 
إتاحة الفرصة للباحثين !: لنشر نتائج أبحائهم . تنظر هيئة 
التحرير من خلال هيئات التحرير المرعية - في شر مقالاات 
في جميع فروع المعرفة . تقدم البحوث الأصلية 000 
يسبق نشرها بالإنجليزية أو بالعربية؛ وفي حالة القبول 
يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن كتابي من 


رئيس هيئة التحرير : 8 
لصدف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآئية : 
35 : ويشعمل على عمل المؤلف م 


ديحت د يحوي على ناذا للدم قلي مجال. 

؟ ‏ مقالة استعراضية: وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها ني مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة. 

 "‏ بحث مختصر . مقالة مختصرة لها خصائص المقال نفسها. 

؟ -المنبر (منتدى): خطبات إلى المحرر. ملاحظات وردود. 
نتاتج أولية . 

© . نقد الكتب . 

تعليمات عامة 

١‏ تقد المواد : يقدم أصل البحث مطبوعا ومعه ثلاث 
نسخء وفي حالة قبول البحث للنشر. يجب على المؤلف 
تقديم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المْن ومطبوعا 
عا م 
باسسخدام النظا م المتوافق مع آاهاء ركعت رمن 0 
يكن ١‏ اللرعداة ا سروم 

؟-الملخصات : يرفق مسلخص بالعربية وآخر بالإنجليزية 
ل ل و وي 
د ت كل منهما على ٠٠١‏ كلمة 

“ الحداول والمواد التوضيحية فحن أانكون ادال 
وا! لر سومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة 
المجلة (58 4*1 اسم)ء ويتم إعداد الأشكال بال حبر 
الصيئق الأسوة قلي نورق كلك ولا ند] مور الاتكال 
عوضاع: الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط 
واضحة ومحددة ومنتظمة في كثافة الحبر ويتناسب 
سمكها مع حجم الرسم. ويراعى أن تكون الصور الظلية 
الملونة أو غير الملونة مطبوعة على ورق لماع . هذاء 
كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة مع الاشارة إلى 
مصدر الشكل ان لم يكن أصليا. 

3 الاختصارات يجب استخدام اختصارات عناوين 
الدوريات العلمية كما هو وارد فى [0 اذاء! ا ا"دسلاا 116 
أن ماله 0[ الاسم مل تس ةتخدم الاختصارات الممننة 
وس د سس بر 5 ثم و 
5 - ل ٠‏ مجم كن 0 . 

اي تقد م المرا- ا ا 

في نهاية المادة بالطريقة المتبعة في النظام التالي ٠‏ 


قواعد النشر 


مجلة جامعة الملك سعود 


١)يشار‏ إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة 


على مستوى السطر . أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع 
بذكر رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم 
الأسماء الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بينْ 
عادمتي تحص ا فاسع الدورية «باليلط المائل ) تبر كم 
المجلد. ٠»‏ فرقم العدد فسنة النشر (بين قوسين) : ثم أرقام 
الصفحات. 


مثال: رزقء إبراهيم أحمد. «مصادر وأتماط الاتصال 


المعرفي الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية.» مجلة كلية الزراعة. جامعة ال ملك سعود. 


ب ) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 


الصفحات . مثال ذلك [48.» ص" .]١‏ 

أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين 
مربعين متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو 
اختصاراتها فعنوان الكتاب (بالبنط الماتل) فمكان ال 
ثم الناشر فسنة النشر . 


مثال: الخالدي. محمود عبدالحميد 550700 


الإسلام. الكويت: دار البحوث العلمية. ٠98١م.‏ 
عندما ترد في المتن إشسارة إلى مرجع سبق ذكره 

يستخدم رقم المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام 
الصفحات المعنية بين قوسين مربعين على مستوى السطر. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثْل : 

المرجع نفسه. المرجع السابق . . . إلخ . 


5 


3 الحسواشي : تستخدم لعزويد القارىء بمعلو.مات 


و مسحي . لمارا خضي الى ترح ا مع ين 
الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية دفن تعالة الصرورة . 
عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنلس 
طريقة استخدامه في المتن . وضع الحواشي أمسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عر الت خط . 


تعبّر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 
8م -المستللات اع لوقا هر ١‏ 0) مستلة مجانية . 


مجلة جامعة الملك سعود ( العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 75108 -الرياض ١١1451١‏ 
المملكة العربية السعودية 


٠‏ -عددمرات الصدور: نصف سنوية. 
1١١‏ سعر النسخة الواحدة : ١‏ ايلات سعودية» أن فادؤلارت 


أمريكية (بما في ذلك البريد) . 


١‏ الاشتراك والتبادل : عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 


سعودء ص .ب 25154186 الرياض ١١5565‏ . المملكة 


العربية السعودية. 


مجلة جامعة ا ملك سعود :م١٠‏ ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1): ص صر 175-17 بالعربية» الرياض (1415ه/ 1198م) 


العلوم التربوية 
والدراسات السلا مية ( )١‏ 


48 | ها 
(999١امه)‏ 


ص . ب 14161- الرياض ١16101/‏ - المملكة العربية السعودية 


هيئة التحوير 


.د. خالد بن عبدالرحمن الحمودي 2 رئيس هيئة التحرير 
: د.عبدالعزيزين ناصر المانع 
. د. عبدالحميدين عبدالله الزيد 
و ميج للد عن العسييل 
2 بسي بن هدز ال حم كيد 
3 سلطان بن محمد السلطان 
. عبدالعزيز بن عبدالوهاب البابطين 
. طارق بن محمد السليمان 
. سيدإسماعسيل أحسن 
. علي أبو الفتوح إبراهيم الشيخ 
. سليمان بن صالح العقلا 


المخررون 
.د. عبدالعزيز بن عبدالوهاب البابطين 
د. عبدالغفار عبدالحكيم الدماطي 


6 68خ// 9م جامعة الملك سعرد 
جميع حترق الطبع محفرظة. لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 
التصوير والتسجيز زو الإدخال فى أي نظام حمظ معلرمات أو استعادتها بدون الحصرل على موافشة كتابية من رئيس تحرير ا مجلة . 


ل مطابع جامعة الملك سعود 8ه 
ب 


مجلة جامعة ا ملك سعرد؛ م١ ١‏ ' العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟). ص ص”© - 1١7/5‏ بالعربية . الرياض (114١ه/‏ 4م). 


المحتويات 
القسم العربي 


دراسة للصدق العاملي لمقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة» وبعض المتغيرات ذات العلاقة بتلك الاتجاهات 
عبدالعزيز محمد العبد الجبار ا 
قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي في تعلم مبادىء الحاسب 
الآلي والبرمجة على طالبات كلية التربية (دراسة ميدانية) 


ألفت محمد فودة 1 0001 0 0 0 0 0 0 0 0 
قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي بالمحاضرة لدى طلاب 
الجامعة 


عبدالعزيز محمد العقيلي اا ا ااا ا ل 
رعاية الطفولة فى التربية الإسلامية 

ميلا امد الفقناة ومندز عدا نميل اليانت 0 0 0 000 
فاعلية طرق تحسين مهارات الفهم القرائي للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

عبدالعزيز مصطفى السرطاوي ز ز 1 ا 0 


دراسة للصدق العاملي لمقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة. وبعض المتغيرات ذات العلاقة بتلك الاتجاهات 


عبد العزيز محمد العبد الجبار 
أستاذ مساعد . قسم التربية ا خاصة , كلية التربية» جامعة ا ملك سعودء 


الرياض» المملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من الصدق العاملي لمقياس الاتجاهات نحو دمج الطلاب 
ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال عينة بلغت 0٠١‏ مديرين ومعلمين ممن يعملون فى المدارس الابتدائية 
العادية والخاصة والتابعة لوزارة المعارف بمنطقة الرياض التعليمية . وكشفت نتائج التحليل العاملي 
باستخدام طريقة التدوير المتعامد عن العوامل التالية: الدمج العام والإعاقات الجسمية» والإعاقات 
الحسية» والتخلف العقلىء» والسلوك الاجتماعى., والإعاقات البسيطة . 

وتراوحت معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ للأبعاد مابين 14 , ٠٠,81 - ٠‏ وللمقياس 
/4 0 أما معاملات الارتباط بين الأبعاد الأربعة والدرجة الكلية فقد بلغ ما بين 04 , ٠ ,8-٠‏ وكانت 
جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى أقل من .٠ , ٠٠‏ وقد أبدى المديرون والمعلمون موافقة على 
دمج الفئات التالية مرتبة حسب تقبلها: مرضى السكرء والتأتأة» والإعاقات الجسمية» وضعاف البصرء 
وضعاف السمع. والمضطربون سلوكياء ومن يخرجون عن قواعد النظام والسلوك ومن يصعب فهم 
كلامهم والصرع . أما الفئات التي أظهروا معارضة لدمجها مرتبة حسب شدة معارضتهم لدمجها فهي : 
الشلل الدماغي» والصم.ء والمكفوفون, والمتخلفون عقليا القابلون للتعلم . 

وتوصلت الدراسة إلى أن هناك فروقا دالة إحصائيا في الاتجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات 
الخاصة في الفصول العادية ترجع لمتغير المؤهل» والتخصص الدقيق» وطبيعة المدرسة إن كانت عادية أو 
خاصة . 


رف 


/ عبدالعزيز محمد العبدالجبار 
مقدمة 

يعتبر دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية أمرا ضروريا في الوقت 
الراهن. حيث بدأ الأهتمام بشكل أوسع من ذي قبل بخدمة هؤلاء الأطفال ومحاولة 
تعليمهم في بيئة أقرب ما تكون إلى بيئة الدراسة العادية . 

وقد جاءت أتجاهات الدمج هذه نتيجة لعدة أسباب لعل من أهمها توفير المساواة بين 
الأطفال» وزيادة دافعيتهم للإنجازء والقدرة على الإنجاز في بيئة الدمج . ومحاولة جنب 
سلبيات المعاهد المعزولة التي تعرضهم لفقدان الثقة بالنفس وفقدان التشجيع على الإنجاز 
[1. ص ص 79 .]5١-‏ وعلى الرغم من أهمية هذا الدمجء إلا أن الدراسات التي 
هدفت إلى التأكد من فعاليته وقد توصلت إلى نتائج متناقضة [؟. ص ص ١6-١87”‏ 2]. 

فقد ذهب جر شام ستدداده,0 إلى أنه لا يوجد برهان يبين أن الطلاب الذين تم دمجهم 
قد تحسنوا فى المجالين الاجتماعى والأكاديمى أو أحدهما[7. ص 557]» فى حين أن 
فاندركو ك ممه :006 يذهب إلى أن 5 الدراسات في الدمج أوضحت أن هناك 
فوائد عديدة فى الجوانب الاجتماعية والأكاديمية المختلفة مثل دراسة جونسون وجونسون 
000000 ص ١8‏ ؛ .0٠‏ ص ص ”007 .]051١-‏ 

كما ذكر ماكملان وهالهان وكوفماك معد5 بع مه مقطة!1121 ,مها تمعة5 [3 ؛ /ا]ما 
يفيد أن عملية الدمج هذه تتطلب العديد من المقومات العامة اللازمة لتنفيذها ونجاحهاء 
منها رضى ورغبة مديري المدارس العادية ومعلميها. 

وحيث إن رضى مديري المدارس العادية ومعلميها من المقومات الضرورية لعملية 
الدمج» فقد جاءت فكرة هذه الدراسة من أجل التحقق من الصدق العاملي لمقياس 
الاتجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية» والتعرف على 
اتجاهات مديري مدارس التعليم الخاص والتعليم العادي ومعلميها نحو الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة ونحو تقبل دمجهم في الفصول العادية . 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة بشكل أساسي إلى التحقق من الصدق العاملي لمقياس الاتهاهات 
نحو دمح الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة فى الفصول العادية. 


الصدق العاملي لقياس الا تجاهات ه07 


كما تهدف إلى التعرف على أكثر فئات ذوي الاحتياجات الخاصة تقبلا للدمج في 
الفصول العادية» وأثر متغيرات طبيعة العمل والعمرء وسنوات الخبرة» ونوعية المؤهل 
إن كان تربويا أو غير تربوي» ونوعية المدرسة إن كانت عادية أو خاصة على اتجاهات المعلمين 


أهمية الدراسة 

تأخذ هذه الدراسة أهميتها من حيث توفير مقياس للاتجاهات نحو الدمج في البيئة 
السعودية يتمتع بدلالات مناسبة من الصدق والثبات لااستخدامه في إغخان أهدان هده 
الدراسة وغيرها من الدراسات» وقد اختار الباحث الصورة العربية من مقياس بيريمان 
م8 [8: ص ص ١194‏ -3707] لقصره وسهولة تطبيقه وإمكانية استخدامه مع 
مدورى ومعلى سراق القرية إطلنافية والكااوتن العامة فن الزكيلة الأعداتيةه وا كمير بد 
هذا لاني فى حوور قه امال وين يلاق رقيات الكغر ف على شاك لوزي بو المسلاين 
نحو دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية . 


أسئلة الدراسة 

تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 

مت هل تختلف العوامل التي يتألف منها مقياس الاتجاهات نحو دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة فى صورته العربية عن تلك العوامل التى يتألف منها فى صورته الأصلية؟ 

١‏ - ماهي أكثر فئات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة تقبلا للدمج؟ 

* - هل تختلف اتجاهات المديرين والمعلمين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 
في الفصول العادية باختلاف طبيعة العمل والعمر والخبرة ونوع المؤهل والتخصص الدقيق 
ومجال العمل؟ 

حدود الدراسة 
تتحدد هذه الدراسة بما يلي : 


-١‏ اقتصارها على عينة من الذكور من مديري المدارس الابتدائية ومعلميها بوزارة 


7 عبدالعزيز محمد العبدالجبار 
المعاوفك عنظفة الرياض التعليسة: 

5 - استخدامها لمقياس الا تجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة الذى طوره 
بيريمان وزملاؤٌه» وقام السرطاوي بترجمته وتعريبه . 

.ها١519/١151/ جمّع بياناتها خلال الفصل الأول من العام الدراسي‎ - ٠ 


الدمسج | 

يعقصد بالدمج فى هذه الدراسة ان يقضى الطفل ذو الاحتياجات الخاصة جزعا من 
اليوم الدراسي أو كل اليوم الدراسي مع الأطفال في المدارس العادية [4] مع توفير الخدمات 
المساندة . 


المديرون والمعلمون 
لوزارة المعارف بمنطقة الرياض التعليمية . 


ذوو الاحتياجات الخاصة 

يقصد بذوي الاحتياجات الخاصة في هذه الدراسة الطلاب من مرضى السكر 
والمعاقين جسمياء المكفوفين وضعاف البصرء والصم وضعاف السمع. ومن يعانون 
من اضطراب في الكلام (التأتأة)» والمضطربين سلوكياء ومن يخرجون عن قواعد النظام 
والسلوك. ومن يصعب فهم كلامهم. والمتخلفين عقليا القابلين للتعلم. والمصابين 
بالشلل الدماغي . 


الدراسات السابقة 
سوف يتطرق هذا ا جزرء من الدراسة إلى الدراسات السابقة المتعلقة بالصدق العاملى 
لقياس الا تجاهات نحو الدمج والدراسات ذات العلاقة بدمج ذوي الاحتياجات اللخا من . 


الصدق العاملي لقياس الا تجاهات با 


أولا: دراسات حول الصدق العاملى للمقياس 

ار دراسَة تنك تطوير أذاة تالت من ؟؟ ققرة 
لقياس الا تجاهات نحو دمج الطلاب المعاقين من مختلف فئات الإعاقة في الصفوف 
العادية» وقد طلبوا قراءة فقرات المقياس وتحديد اتجاهاتهم نحوها من قبل ١1١‏ مدرسا 
عن يلدزسون أيغد المقرزالك التريوية الاخبارية (التدريب أثناء الخدمة) :و عثلون سبغة عر 
تخصصاء ويعملون في المراحل الابتداتية والمتوسطة والثانوية ويتمتعون بخبرات تدريسية 
متفاوتة . وكانت نسبة قليلة منهم قد درست مقررا أو مقررين في التربية الخاصة . 

وقد كشفت نتائج التحليل العاملي عن أربعة عوامل تشبعت بها ١18‏ فقرة بعد أن 
استبعدت أربع فقرات . وقد تمثلت العوامل الأربعة في الاتجاهات نحو دمج الإعاقات 
البسيطة» والدمج العام » والإعاقات الحسية الشديدة» وأخيرا السلوك الاجتماعي. وقد 
تراوحت تشبعات الفقرات بالعوامل الأربعة مابين لا , ٠‏ -8لا, .٠‏ 

وقد تضمن العامل الأول والمتمثل في الإعاقات البسيطة كلا من الإعاقات الجسمية » 
والتأتأة» وصعوبة الكلام» بالإضافة إلى الصرع . ومرض السكرء والشلل الدماغي . 

أما العامل الثاني والمتمثل في الدمج العام فقد تضمن الفقرات التي أشارت إلى أن 
الدمج إجراء تربوي مناسب, وأنه حق للطلاب المعاقين بالإضافة إلى تدريس الطلاب 
المتخلفين عقليا القابلين للتعلم في الصفوف العادية مع الطلاب المتفوقين والعاديين. وأخيرا 
حول توظيف الدمج واستخدامه في المستقبل . 

وأما العامل الثالث, والمتمثل في الاتجاهات نحو دمج الطلاب المعاقين حسيا بدرجة 
شديدة» فقد تضمن كلا من الطلاب المكفوفين» والطلاب الصم . 

وتمثل العامل الرابع الخاص بالسلوك الاجتماعي في دمج الطلاب المضطربين سلوكيا 
والخارجين على قواعد النظام والسلوك . 

وقد بلغ معامل ثبات المقياس باستخدام التجزئية النصفية 47 , ٠‏ [4]. 

وفي دراسة أخرى للتحقق من الصدق العاملي لمقياس الاتجاهات نحو الدمج وثباته 
طبق بير مان 86108 وآخرون المقياس على عينتين من الطلاب المسجلين في مقررات 
تربوية . وقد تألفت عينة الصدق الأصلية من ١59‏ طالباء في حين تألفت عينة الصدق 
الثانية من ١55‏ طالبا. وكان المشاركون يمثلون سبعة عشر تخصصا دراسيا مختلفا موزعين 
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بين طلاب يتم إعدادهم تربويا للتدريس ومدرسين في المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية 
(التدريب أثناء الخدمة) . 

وقد كشفت نتائج التحليل العاملي لاستجابات عينة الصدق الأولى عن أربعة 
عوامل. حيث تبين أن العامل الرابع يتألف من فقرتين» وأن الفرق ضكيل في القيمة التنبؤية 
بين العاملين الثالث والرابع» ولذلك فقد تقرر تدوير العوامل الثلاثة الأولى . وقد أخضعت 
استجابات عينة الصدق الثانية لنفس التحليل لتحديد ما إذا كان قد تم التوصل إلى نفس 
العوامل التي أظهرها تحليل استجابات العينة الأولى . وقد كشفت النتائج عن اتفاق عينتي 
الصدق الأولى والثانية على الاتجاهات نحو الإعاقات البسيطة والدمج العام. والإعاقات 
الحسية الشديدة. أما الفقرات الخاصة بالسلوك الاجتماعي» فقد انتمت للعامل الأول 
وذلك نتيجة التدوير الذي تمت الإشارة إليه . 

وقد تبين أن معاملات الثبات لمقياس الاتجاهات باستخدام ألفا كرونباخ كانت 84, ' 
و88 , ٠‏ للعينتين على التوالي. في حين تراوحت معاملات الثبات للعوامل الثلاثة مابين 
اسار ومو يعاق خرن بلع مقامل ارقياظ بيرستوف بين الأبعاد و القوسة الكلية 
للمقياس ما بين 57 , ٠ , 50 - ٠‏ . وتشير هذه النتائج إلى ما يتمتع به هذا المقياس من 
دلاللات كافية من الصدق واكك غدل من نا” صالحة للاستخدام في دراسة الا تجاهات 
نحو الدمج .]١١[‏ 

وأجرى حو وهارفي 113176 300 درع016 دراسة بهدف التحقق من الصدق العاملي 
للفقرات الثماني عشرة لمقياس الاتجاهات نحو الدمج من خلال تطبيقه في بيئة أخرى على 
عينة تألفت من 17١‏ طالبا ومدرسا ممن يتلقون تدريبهم أثناء الخدمة . وقد كشفت نتائج 
التحليل العاملي بطريقة التدوير المتعامد عن نفس العوامل الأربعة التى ظهرت فى دراسة 
تطوير القياس» وتشبعت بها نفس الفقرات عدا الفقرتين المتعلقتين بضعاف السمع والبصرء 
فقد انتمت للعامل الثالث بدلا من الآأول» وقد تراوحت معاملات الثبات للعوامل الأريعة 
باستخدام الفا كرونباخ ما بين ٠١,88 - ٠ ,/١‏ وبلغ ثبات المقياس الكلي :٠ , 9١‏ في 

حين تراوحت معاملات الارتباط بين الأبعاد (العوامل) الأربعة للمقياس مابين ٠,75‏ - 
/اه , ٠‏ + أما معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية فقد تراوحت ما بين 57 , ٠‏ - 
6 »ع ص .]١١١‏ 
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ثانيا: دراسات حول الاتجاهات نحو الدمج 

أجرى لاندرز 1200645 وزملاؤه دراسةاشتملت على 75 إداريا و7١‏ معلما 
للأطفال العاديين» و ٠0‏ معلما للاًطفال غير العاديين» وقد وجدوا أن الإداريين والمعلمين 
ينظرون إلى الدمج على أنه شيء هام للغاية . وتمت إعادة الدراسة مرة أخرى بعد مرور 
سنة على الدراسة الأولى. وقد توصل الباحثون إلى النتيجة الأولى نفسهاء ولم تختلف 
اتجاهات الإداريين والمعلمين في المرة الثانية عنها في المرة الأولى [؟١]‏ . 

وقد دعم ذلك نتائج دراسة موريس 84075 وزملائه: التي أجريت على عيئة بلغت 
٠‏ طالبا من الطلاب الجامعيين لمعرفة اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة . 
وقد بينت الدراسة أن اتجاهات الطلاب تبدو أكثر سلبية نحو دمج الأطفال المضطربين 
كا بينما كانت اتجاهاتهم أكثر إيجابية نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقة السمعية .]١1[‏ 

وعلى الصعيد العربي» أجرى السرطاوي دراسة هدفت إلى التعرف على اتجاهات 
المدرسين والطالاب نحو دمج الطلاب المعاقين في الصفوف العادية . وذلك عن طريق تطبيق 
مقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال المعاقين على عينة بلغت ٠44‏ مدرسا وطالبا وقد 
توصل إلى أن اتجاهات المدرسين والطلاب نحو دمج الأطفال المعاقين في الصفوف العادية 
تتسم بالسلبية [1]. 

كما أشارت تلك الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين الاتجاهات نحو دمج 
الأطفال المعاقين في الصفوف العادية ترجع لمتغير التتخصص والمعرفة والقرابة وخبرة 
التدريس ؛ وهذا لصالح المتخصصين في التربية الخاصة ومن لهم صلة قرابة بأشخاص 
معاقين أو لهم معرفة بهم. ثم لمن كانت خبرتهم في التدريس تقل عن 0 سنوات . 

كما أجرى هارون دراسة بهدف الكشف عن توقعات معلمي الفصول العادية نحو 
تعليم القابلين للتعلم من المتخلفين عقليا بالمدراس العادية بمدينة الرياض من خلال أداة 
طورها وتم تطبيقها على عينة الدراسة المؤلفة من ٠٠١‏ معلم سعودي». وقد توصلت تلك 
الدراسة إلى النتائج التالية : 

-١‏ لا تتسم التوقعات الأولية للمعلمين بالمرحلة الابتدائية بالرفض نحو تعليم 
القابلين للتعلم من المتخلفين عقّليا بالمدارس العادية . 

” - توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات الدرجات التي حصل عليها المعلمون 
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وذلك لصالح المجموعة الأولى . 
ممن تزيد خبراتهم التدريبية على ست سنوات ومتوسط الدرجات التي حصل عليها المعلمون 
من تقل خبرتهم عن ست سنوات وذلك لصالح المجموعة الاولى . 

5 - لاتوجد فروق دالة إحصائيا للتفاعل بين متغيري المؤهل التربوي وخبرة 
التدريس على توقعات المعلمين نحو تعليم القابلين للتعلم بالمدارس الابتدائية .]١54[‏ 

وقد قام نقطانة زإنلطث4 بدراسة حول الاتجاهات لكل من المعلمين والإداريين في 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مهما كان نوع أو شدة الإعاقة في المدارس العادية. 
وذلك على عينة مكونة من ١١١‏ فردا بين معلمين ومعلمات وإداريين وإداريات في منطقة 
الرياض وما حولها. وقد توصلت الدراسة إلى أن هناك فروقا دالة في اتجاهات المدراء 
واللمتواء ا ا ل ا . حيث كانت اتجاهات المديرات 

اا ا 5 
إلى متغير الصداقة والقرابة مع الأشخاص المعاقين . وقد أبدى معظم أفراد العينة اتجاهات 
المتخلفين عقليا في هذا النوع من التعليم .١5[‏ ص ص !4 - لا9]. 

وأشارت الفايز إلى دراسة الهينينى عن اتجاهات مديري المرحلة الابتدائية ومعلميها 
نحو دمج الطلبة المعاقين حركيا في المدارس العادية بالأردن» وكانت عيئة الدراسة مكونة 
من 17 مديرا ومديرة و5" معلما ومعلمة» وقد توصلت إلى أن هناك فروقا ذات دلالة 
الطلاب المعاقين ترجع إلى الجنس وغط الوظيفة .]1١7[‏ 

لوي كوه د مم لوي حير م 
في د الثاني من القرن لكر مه حيث تم دمج هؤلاء امعان ذ في 0 العادية 
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بعدما كانوا يتلقون التعليم في فصول خاصة بالمدارس العادية. ويذهب الشخص إلى أن 
فئة المعاقين بإعاقة بسيطة المتضمنة المتخلفين عقليا بدرجة بسيطة ومن يعانون من اضطرابات 
سلوكية بسيطة هي أكثر فئات المعاقين استفادة من الدمج . وهذا مشروط بتوافر الخدمات 
الخاصة والمساندة لهؤلاء المعاقين [/ا١‏ . ص ١907‏ ]. 


عه لزاب 

اللهدللكرعنة انوا على :1 مدوزية لكين عن يعملوة قن المذارين الاخداكة 
الغاذية واللزارضى الابقدائة العادرة الملتدق بها فميرل خاضة والمدذارسن الاغاذانية انقاضة 
التابعة لوزارة المعارف بمنطقة الرياض . وقد بلغ عدد المديرين /4 مديرا (14,7/) في 
حين بلغ عدد المعلمين ١7‏ 5 معلما (8, .)//١‏ وهذه العينة من المديرين والمعلمين اشتملت 
على مديري التربية الخاصة ومعلميها في معاهد التربية الفكرية؛ ومعاهد الأمل للصمء 
ومعاهد النور للمكفوفين, والمدارس الابتدائية العادية بما فيها المدارس الملحق بها فصول 
للتربية الخاصة . ويوضح جدول رقم ١‏ توزيع عينة الدراسة حسب طبيعة العمل والعمر 
والخبرة ونوع المؤهل والتتخصص الدقيق ونوع المدرسة التي يعمل بها المفحوص . 


جدول رقم .١‏ توزيع عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة 
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١04. 4 طبيعة العمل قلاير‎ ١ 
م١4 معلم 7غ‎ 
سمنة 508 4غ‎ "١ - 5٠ ؟ العمر‎ 
للك‎ ١54 سئة‎ غ٠‎ "١ 
١ 6 سئنة‎ 52١٠-١ 
ينه فأكثر 18 و‎ 61 
نك‎ ١1 الخبرة أقل من خمس سنوات‎ * 
سئوات الجيال اال‎ ٠١-6 


أكثر من ٠١‏ سنوات .6 كن 


م المتغيرات فئات المتغيرات عدد الحاللات الئئسة :7 
نوعالمؤهل تربوق ١غ‏ 4 .8م 
غير تربوى 04 ١١5‏ 
5ه التخصص الدقيق تربية خاصة /ا4 8,0 
تخصص آخر غير التربية الخاصة رحد فرلم 
1 نوعالمدرسة مدرسة عادية كن و (”, 
مدرسة خاصة 4/ * 1١‏ 
مدرسة عادية ملحق بها فصول خاصة ”4 ,م 


أداة الدراسة 

الآداة المخخدمة في هذه الدراسة هي مقياس الاتجاهات نحو دمج ذوي الاحتياجات 
الخاصة (1215ش) عاقء5 عم أستوعماكمنه8 كلمده10 5وع1100)اى (لبيرعان ممسصص8 وزملاتئه), 
حيث يحتوي هذا المقياس على ثماني عشرة فقرة للتحقق من اتجاهات المعلمين وتقبلهم 
لدمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة [4. ص ص .]٠١5”- ١49‏ 

ونظرا لوجود حاجة إلى توفير مقياس مقنن على البيئة السعودية بحيث يمكن 
استخدامه في قياس الانجاهات نحو دمج فئات الإعاقة المختلفة» وبحيث يتمتع بصدق 
وثبات ملائمين لاستخدامه في الدراسات المستقبلية فى البيئة السعودية» وبحيث يتميز 
تعره عور تسل كه رس عه ا لحان سند كدو ناكل هانق زوق الا عابتا خاي 
ما عدا صعوبات التعلم (طبعا) لافتراض أن هذه الفئة مدمجة أصلا - نظرا لهذه الأسباب 
مجتمعة - فقد استخدم الباحث الصورة العربية من مقياس الاتجاهات نحو دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة 611/5 ) علقء5 ومتصدعناكمندل! كلهه 10" دع لسانااخ (لبير يان مدسرردء8 
وزملاته) التي قام السرطاوي [؟] بإعدادهاء حيث طلب من عدد من أعضاء هيئة التدريس 
بقسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود بالرياض مراجعة الفقرات وتحديد مدى 
وطرح الام يعدادات طني الي المويقر ميعن إعاده اوجمة الغدورة ةا 


الصدق العاملى لقياس الاتجاهات بم 


المقياس إلى اللغة الإنجليزية للتحقق من سلامة الترجمة ومحافظةالفقرات على مضمون 
ماهدفت لقياسه . 

وتتطلب إجراءات تطبيق المقياس وتصحيحه أن يقرأ المدير والمعلم كل فقرة» ويحدد 
مدى موافقته أو عدم موافقته على ما جاء فيهاء وذلك على مقياس متدرج من ست إجابات 
على طريقة ليكرت تبدأ بموافق جداء موافق», موافق إلى حد ماء معارض إلى حد ماء 
معارض » معارض جدا (انظر ملحق رقم .)١‏ وقد أعطيت ست درجات لموافق جدا 
متدرجة تنازليا إلى نقتي إن درجة واحدة لمعارض جدا وهكذا. فإن ارتفاع الدرجة 
يعتبر مؤشرا على الاتجاه الإيجابي في حين تشير الدرجة المنخفضة إلى اتجاه سلبي . 


الأساليب الإحصائية 

من أجل تحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث عددا من الأساليب الإحصائية 
للتحقق من صدق المقياس وثباته تمثلت فى التحليل العاملى » ومعامل ارتباط بيرسون» 
وألفا كرونباخ بالإضافة إلى المتوسطات والانحرافات المعيارية واخختبار (ت) :ها :1 


واخثار تحخليل التباين» 
جدول رقم ". التحليل العاملي لمقياس الاتجاهات نحو الدمج وتشبعات فقراته بالعوامل الأربعة. 
الرقم السط ل ارة العامل العامل العامل العامل 
الأول الثاني الثالث الرابع 
١‏ يعتبر الدمج التربوي إجراء تربويا مناسبا بشكل عام . دك 
١‏ من حق جميع الطلاب المعاقين أن يتلقوا تعليمهم في 
الصفوف العادية . ب 
عقليا فى صف دراسى واحد. 3 ٠»‏ 
الصفوف العادية. كلا ٠‏ 


يستطيعون قراءة المواد التعليمية المطبوعة فى الصفوف العادية . ٠:1١‏ 
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تابع جدول رقم 5 


الرقم العجبلارة العامل العامل العامل العامل 
الأول الثاني الثالث الرابع 


1 يجب دمج الطلاب المكفوفين الذين لايستطيعون قراءة المواد 
التعليمية المطبوعة فى الصفوف العادية . لك 
يجب دمج الطلاب المعاقين سمعيا - ضعاف السمع - وليسوا 
صما فى الصفوف العادية د 
4 يجب دمج الطلاب الصم في الصفوف العادية. ١00‏ 
4 يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذين يستخدمون الكراسي 
المتحركة في تنقلهم في الصفوف العادية . ١004‏ 
٠١‏ يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذين لا يستخدمون 
الكراسي المتحركة في تنقلهم في الصفوف العادية . 4لا ١,‏ 
١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من شلل دماغي ولا يستطيعون 
التحكم في حركة أعضائهم في الصفوف العادية . ٠.66‏ 
١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من التأتأة في النطق في 
الصفوف العادية . اك 
٠‏ يجب دمج الطلاب الذين يصعب فهم كلامهم في 
الصفوف العادية . د 
4 يجب دمج الطلاب الذين يعانون من الصرع في الصفوف العادية. اا. 
0 يجب دمج الطلاب الذين يعانون من مرض السكر في 
الصفوف العادية . 1ع . 
٠1‏ يجب دمج الطلاب المضطربين سلوكيا في الصفوف العادية. ١مء‏ 
١‏ يجب دمج الطلاب الذين يخرجون عن قواعد النظام 
والسلوك فى الصفوف العادية . عند 
يجب أن يكون الدمج التربوي ناجحا بدرجة كافية لتقنع الآخرين 
باستخدامه كإجراء تربوي مناسب لخدمة المعاقين . :لا,٠‏ 
الحذر الكامن عناة؟ معونء لاؤ رلا 1,55 95, م7 ١‏ 
نسبة التياين 68د 6غ /ا١٠‏ ”رلا كان 


حب و اس د ع حي ص د عي ب 0 
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النتائناج 

يتناول هذا الجزء من الدراسة الإجابة عن مضمون أسئلة الدراسة التالية : 
السؤال الآول: ما العوامل التى يتألف منها المقياس فى صورته العربية؟ 

كشفت نتائج التحليل العاملي لأنتهانات تاداع البحث على مقياس الاتجاهات 
نحو الدمج عن أربعة عوامل بعد استبعاد العامل الخامس الذي تشبع بالفقرة الثانية من 
المقياس وهي (من حق جميع الطلاب المعاقين أن يتلقوا تعليمهم في الصفوف العادية). 
ويوضح جدول رقم ” العوامل الأربعة للمقياس . وقد أعطيت هذه العوامل - التي أظهرها 
التحليل العاملي باستخدام طريقة التدوير المتعامد - التسميات التالية : 

العامل الأول: الاتجاه نحو الدمج العام والإعاقات الجسمية 

اشتمل هذا العامل على الفقرات التي اعتبرت الدمج إجراء تربويا مناسبا وأن نجاح عملية 
الدمج سوف يساعد على استخدامه بشكل واسع . واشتمل هذا العامل أيضا على الإعاقات 
الجسمية وكذلك التأتأة في النطق . وقد تراوح تشبع الفقرات الست ما بين 04 , ٠ ,,8- ٠‏ . 

العامل الثانى: الاتجاه نحو الإعاقات الحسية والتخلف العقلى 

وتضمن هذا العامل الطلاب ذوي الإعاقات الحسية الشديدة والتسينة متمثلة في 
المكفوفين وضعاف السمع والصمء وكذلك ذوي الإعاقة العقلية والقابلين للتعلم بالإضافة 
إلى الفقرة التى اعتبرت أنه من المناسب تدريس الطلاب المتفوقين والعاديين والمتخلفين 
عتلبافى فى دراسن واحده قدت راوج لقي الققرات الهس داوق وا0تونا نض 3/1 

العامل الثالث: الاتجاه نحو السلوك الاجتماعي 

واشتمل هذا العامل على الفقرتين ١17 » ١7‏ والمتضمنتين لفئتى المضطربين سلوكيا 
وميك وق على تزاف الام والعار كانه وضلن الققرة 18 الكاف بالملا رع در اللنيك 
يصعب فهم كلامهم . وبلغت درجات تشبع هذه الفقرات من 59 , .٠ ,4١- ٠‏ 

العامل الرابع: الاتجاه نحو الإعاقات البسيطة 

ويشتمل هذا العامل على الفقرات ١6 . ١5 » ٠‏ الخاصة بضعاق البصر من الطلااب 
والذين يعانون من الصرع . ومن مرض السكرء وكان تشبعها ٠,5١‏ و"لا, ٠‏ هلا,٠‏ 


على التوالي . 


ك8 عبدالعزيز محمد العبدالجبار 
صدق المقياس وثاته 

ومن الإجراءات التي اعتمدها الباحث للتحقق من صدق المقياس الاتساق الداخلي 
أو ما يسمى بصدق الفقرات. إذم انيسخرا ع ععاملات الأربباط بن فعرات, البعد «العامل) 
الفرعى والدرجة الكلية له من جهة. وبينها وبين الدرجة الكلية للمقياس من جهة أخرى . 
ويبين جدول رقم ” معاملات الارتباط. حيث تراوحت معاملات الارتباط على النحو 
الكالى: 

ْ - بين فقرات البعد الأول ودرجته الكلية مابين ٠,417-5٠08,5789‏ 

- بين فقرات البعد الثانى ودرجته الكلية مابين "لا ٠,88 - 5٠‏ 

عحي قل كفده ادادح زور كلت الكل ا ل ٠,84-٠١‏ 

- بين فقرات البعد الرابع ودرجته الكلية مابين 5لا,٠5-١8, ١‏ 

وفي مقابل ذلك تراوحت معاملات الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية للمقياس 
مابين 54 , ٠ , 85 - ٠‏ . وكانت جميع معاملات الارتباط الواردة في الجدول دالة إحصائيا 


.٠ ٠١٠١ عند مستوى‎ 


جدول رقم ". معاملات الارتباط بين درجات المديرين والمعلمين على فقرات المقياس ودرجاتهم 


العامل رقم الفقرة في المقياس درجة الارتباط بالعامل درجة الارتباط بالدرجة الكلية 


١:8 ١.4١ ١ 
:. 4 /ا,ء‎ 4 
٠.4 مره‎ ٠ 
٠ ٠ لاا‎ ١ الأول‎ 
5 0-4 0 
. 5 ٠. اا‎ 3 
5 ٠, 1 
. هلا‎ ١مم‎ ١ الثاني‎ 
7 00000 7 
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تابع جدول رقم ". 
العامل رقم الفقرة في المقياس درجة الارتباط بالعامل درجة الارتباط بالدرجة الكلية 
4 م ٠.‏ آلا,. 
وح 8ل , ١‏ 014: 
الثالث 15 4 ١ 08 ٠‏ 
٠.48 ١84 1‏ 
3 لكك لمكن 
الرابع ١01 ١.4١ ١‏ 
16 كلا, ٠‏ 1 


ويوضح جدول رقم ؛ أن جميع معاملات الارتباط بين الأبعاد الأربعة مع بعضها 
دالة إحصائيا عند مستوى ٠ , ٠١‏ حيث بلغ ارتباط العامل الأول بالعوامل التالية: 59 , ٠‏ . 
لاه , ٠ , 00 . ١‏ على التوالي. في حين بلغ ارتباط العامل الثاني بالعوامل التالية: 95, .٠‏ 
.١٠ 5‏ وقد بلغ ارتباط العامل الثالث بالرابع ٠ , 6١‏ . 

أما ارتباط العوامل الأربعة بالدرجة الكلية فقد بلغت 28 , ١,37 ٠ ١‏ . 5ا,0٠.‏ 
١ل .٠‏ على التوالي وكانت جميعها دالة عند مستوى .٠ ,٠١‏ 


جدول رقم ؛. معاملات الارتباط بين درجات المديرين والمعلمين على الأبعاد الأربعة وبينها وبين 
درجاتهم الكلية على المقياس . * 


البعد الأول الثانى الثالث الرابع 
الأول 

١,0 الثاني‎ 

٠, ٠ الغالث لاه‎ 

الرابع لك ل هه ٠.‏ أده 

الدرجة الكلية 3848 ١‏ /اى ٠‏ :لاه آالا, ٠‏ 


* جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى .٠ , ٠١‏ 


م عبدالعزيز محمد العبدالخبار 


وللتحقق من ثبات المقياس استخدم الباحث ألفا كرونباخ على عينة استطلاعية يبلغ 
عددها 0١‏ مديرا ومعلماء حيث بلغ معامل ثبات العامل الأول 87 , ٠٠‏ والعامل الثاني 
2.٠ 4‏ والعامل الثالث .٠ ,8١‏ والعامل الرابع /51, .٠‏ في حين بلغ معامل ثبات 
الفقرات السبع عشرة ؟1 , ٠‏ كما يوضحها الجدول رقم 0 . 


جدول رقم ه. معاملات الثبات لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو الدمج بطريقة ألفا كرونباخ. 


البعد عدد أفراد عينة الثبات عدد الفقرات قيمة ألفا 
الأول ١ه‏ 1 مه 
الثانى ١ه‏ د 5م ٠.‏ 
الثالكث ١ 0١‏ امرهء 
الرابع 0١‏ . /لاكر». 
الدرجة الكلية اه ١7‏ . 


السؤال الثاني : ما أكثر فئات ذوي الاحتياجات الخاصة تقبلا للدمج في الفصول العادية؟ 

لقد أوضحت متوسطات الاستجابات الواردة في جدول رقم * حول دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية أن الفئات التي ارتفع متوسط الإجابة حولها عن 
(5) يشير إلى تقبل دمجهاء وقد كانت على الترتيب : مرضى السكرء والذين يعانون من 
التأتأق والمعاقين جسميا الذين لا يستخدمون الكراسي المتحركة. ومن يستخدمون 
الكراسي المتحركة من المعاقين جسمياء وضعاف البصرء وضعاف السمع» والمضطربين 
سلوكياء ومن يخرجون عن قواعد النظام والسلوك» والطلاب الذين يصعب فهم كلامهم: 
ومرضى الصرعء حيث تراوحت متوسطات الاتجاهات نحو دمجهم ما بين 48 , ؛ كأعلى 
متوسط و76," كأقل متوسط لهذه الفئات على التوالى . 

أما الفئات التى أبدى المديرون والمعلمون اعتراضا واضحا على دمجها فى الفصول 
العادية والتي انخفض متوسط الإجابة حولها عن (") فقّد كانت على الترتيب : دمج 
الطلاب المصابين بالشلل الدماغي. والصم. والمكفوفين. والمتخلفين عقليا القابلين 
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للتعلم؛ حيث تراوح متوسط الإجابة عليها بين ١,8١‏ إلى 8/8/,؟. 


جدول رقم 5. المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات المديرين والمعلمين حول دمج 
فتات الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مرتبة حسب درجة تقبل دمجها في 


الفصول العادية. 
اوبيجي ينها المتوسط الانحراف المعياري 
مرضى السكر 5,6 ١١‏ 
التأتأة 4,17 مم ١‏ 
المعاقون جسميا الذين لا يستخدمون الكراسى المتحركة 0 ١,74‏ 
الحاكرة ينا انين ملا بر لزني المة ع ١‏ 
ضعاف البصر ْ 0ع 0 
ضعاف السمع مين ١,6١‏ 
المضطربون سلوكيا 4 ١5١‏ 
من يخرجون عن قواعد النظام والسلوك وتان ١8‏ 
الطلاب الذين يصعب فهم كلامهم 0 ١‏ 
الذين يعانون من الصرع ارين لاه , ١‏ 
المتخلفون عقليا والقابلون للتعلم 84" * ١,‏ 
المكفوفون اراي ١,”‏ 
الصم 0 ١ ١/‏ 
ذووالشلل الدماغي م ل 


السؤال الثالث: هل تختلف انجاهات المديرين والمعلمين نحو دمج ذوي الاحتياجات 
الخاصة في الفصول العادية باختلاف طبيعة العمل والخبرة. ونوع المؤهل والتخصص 
الدقيق إن كان تربية خاصة أو غير ذلك. وطبيعة المدرسة إن كانت عادية أو خاصة؟ 
لقد توصل الباحث عن طريق استخدام اختبار (ت) واختبار تحليل التباين إلى النتائج 
التالية : 
-١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات المديرين واستجابات 


3 عبدالعزيز محمد العبدالحبار 


المعلمين بالنسبة لمتغير طبيعة العمل . وعليه لا يمكن أن نتوقع أن يكون هناك اختلاف في 
الاتجاهات حول الدمج بناءً على طبيعة العمل (مدير أو معلم) [انظر جدول رقم ]. 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع إلى متغير المؤهل لصالح الذين يحملون 
مؤهلات تربوية ؛ إذ حصل هؤلاء التربويون على متوسط حسابي بلغ 51.5١‏ » وذلك 
مقارنة بمن لا يحملون مؤهلات تربوية» إذ حصلوا على متوسط حسابي أقل (5 ١‏ , 07): 
وهذا يدل على أن التربويين يحملون اتجاهات أكثر إيجابية نحو الدمج من غيرهم من غير 
التربويين [انظر جدول رقم /ا]. 

© - وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير التتخصص الدقيق وأثره على اتجاهات 
أفراد العينة نحو الدمج لصالح المتخصصين ذ في التربية الخاصة». إذ حصل المتخصصون في 
لحرو كاه ان عدر رن سا 0/1 01355 ووذ لاك سفا رزئه يللي المصيطين فته والدييك 
مرا عاك مسف مان الل 40د 4ف نوهل لق 1 تعنم ون الترية 
الخاضة يحملوق امات أكثر إبجاية يخ ادمع من غره [ انو دول رقم 9. 

؛ - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لمتغير العمر وأثره على اتجاهات 
أفراد العينة نحو الدمج . وعليه لا يمكن أن نتوقع أن هناك اختلافا في الاتجاهات حول 
الدمج بناء على متغير العمرء سواء أكان المدير أو المعلم صغيرا أم كبيرا في العمر [انظر 
جدول رقم 4]. 

4 - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لمتغير الخبرة وأثره على اتجاهات 
أفرد العينة نحو الدمج . وبناء عليه لا يمكن أن نتوقع أن يكون هناك اختلاف في الاتجاهات 
بناء على خبرة المعلم أو المدير» سواء أكانت طويلة أم قصيرة [انظر جدول رقم 8]. 

؟ - وجود فروق ذات دلالة إحصائيةعند مستوى دلالة )١ , ٠0(‏ لاختبار شيفيه 
تبين أن هناك فروقا دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية ومعلميها(٠085,9)‏ 
ومديري المدارس الخاصة ومعلميها (18.,75) لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها. 

وهناك فروق دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية ومعلميها(08,90) 
ومديري المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة ومعلميها (7, )1١‏ لضالح مديري 
المدازاشى الهاذية ا ملكتقا دا قغبو ل خاصضة ومفلهتها: 


الصدق العاملي لقياس الاتجباهات لمأن 


ومن جهة أخرى وجدت فروق دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية الملحق 
بها فصول خاصة ومعلميها(”, )1١‏ ومديري المدارس الخاصة ومعلميها(58,765) 
لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها (انظر جدول رقم 8). 


جدول رقم “. المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم اختبار (رت) ودلالتها الإحصائية فى احّتللاف 


ل الفعة الفنق" “المتوضط”. “الانضرات: فينة. :تورف 
الحسابي المعياري (ت) الدلالة 


طبيعة العمل مدير لك /لادرمه هاما 

معلم 7 14 1551 غيردالة 
نوع المؤهل تربوي ١:,: هالاالا١ 56١‏ 5 

غير تربوي حك 5٠ر"#هة‏ ه5١1 5,٠6‏ دالة عند ه6٠,به٠‏ 
التخصص الدقيق تربية خاصة /4 /ل1 ,55 الاو,ة١‏ 

غير تربية خاصة  4١7”‏ مره الاء 1# ؟ءرم دالةعند ٠ ٠1١‏ 


جدول رقم 8. نتائج تحليل التباين الاحادي للتعرف على الفروق في اتجاهات الأفراد نحو الدمج 


في ضوء كل من العمر والخبرة ونوع المدرسة. 

المتغير مجموع درجة متوسط قيمة (ف) الدلالة 
المربعات الدرجة المربعات الفعلية 

العمر وض اسداك م 51 06 ١6 ١‏ 
غير دالة 

أنشرة ١‏ ك١‏ ” 0316 ده" ا شل 
غير دالة 

طبيعة المدرسة “2 ,ا لاهةة١1‏ " اا م7 لاا 2*7 ع 
دالة عند 


دك عبدالعزيز محمد العبدالجبار 


مناقشة النتائيج 

لقد بينت نتائج الدراسة أن هناك تشابها كبيرا بين العوامل الأربعة لهذه الدراسة مع 
العوامل الأربعة التي أظهرتها الدراسات السابقة . إلا أن الاختلاف في الأساس بينها هو: 
أن الاتجاه نحو الدمج العام والإعاقات الجسمية كان العامل الآول في هذه الدراسة. بينما 
كان العامل الأول في الدراسات السابقة هو الاتجاه نحو دمج الإعاقات البسيطة. وعادة 
مايكون الجذر الكامن للعامل الأول كبيرا جدا مقارنة بالعوامل الأخرى كما هو الحال في 
هذه الدراسة» بحيث يكون مسؤولا عن نسبة كبيرة من التباين كما يظهر ذلك في جدول 
رقم 7. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى كون أن فكرة الدمج فكرة جديدة على المجتمع 
السعودي. حيث إن ذوي الاحتياجات الخاصة بدرجة بسيطة يتلقون تعليمهم في مدارس 
خاصة ومعزولة عن البيئة العادية. بخلاف ما يجرى فى كثير من الدول المتقدمة كالولايات 
المتحدة وبريطانيا وأستراليا وغيرهاء حيث يتم دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
بدرجة بسيطة في المدارس العادية» ومن هنا كان الاتجاه نحو دمج الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة فى البيئة التعليمية هو العامل الأول. 

أما الاختلاف الثاني فهو عدم انتماء الفقرة الثانية الخاصة بح جميع الطلاب المعاقين 
في أن يتلقوا تعليمهم في الصفوف العادية» وقد يعزى ذلك إلى شمولية هذه الفقرة لجميع 
فئات المعاقين» ولأن المجتمع السعودي تعود وتأقلم على المدارس والمعاهد والمراكز 
المعزولة . وقد كانت إجابات العينة عن الفقرات الأخرى أفضل بكثير ومؤشرا على عدم 
تقبل دمج كل فئات المعاقين في الفصل الدراسي العادي . 

أما الفئات التي أبدى المديرون والمعلمون اعتراضا بينا على دمجها فى الفصول 
العادية» فهي فئات الطلاب المصابين بالشلل الدماغي» والصم. والمكفوفين والمتخلفين 
عقليا القابلين للتعلم» وقد يرجع هذا الاعتراض على الدمج إلى طبيعة الإعاقة التي يعاني 
منها هؤلاء» وإلى صعوبة التعامل مع هذه الفئات لوجوب استتخدام طرق ووسائل 
واستراتيجيات خاصة للتعامل معها. وقد يرجع كذلك إلى عدم الوعي الكامل باحتياجات 
هذه الفئات في المدارس العادية . 

أما الفئات التى اتفق أفراد العينة على دمجها فهي مرضى السكرء والذين يعانون 


الصدق العاملي لقياس الا تجاهات كوك 


من التأتأة» والمعاقون جسميا الذين لايستخدمون الكراسى المتحركة. ومن يستخدمون 
الكراسي المتحركة لانن مي :ميان عدن ولط ووو ا ا 
يخرجون عن قواعد النظام والسلوك. والطلاب الذين يصعب فهم كلامهم» ومرضى 
الصرع . ويبدو أن أفراد العيئة اتفقوا على دمج هذه الفئات لتمتعها بالقدرات العقلية التي 
تسهل عملية دمجها وتعلمها في البيئة العادية» وذلك مقارنة بالفئات الأخرى كالمتخلفين 
عقليا القابلين للتعلم » والمكفوفين» والصم. والمرضى بالشلل الدماغي الذين يتطلب 
التعامل معهم استخدام طرق واستراتيجيات خاصة . 

وقد أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع إلى متغير المؤهل 
لصالح الذين يحملون مؤهلات تربوية» وهذا يدل على أن التربويين يحملون اتجاهات 
أكثر إيجابية نحو الدمج من غيرهم من غير التربويين . وقد تعني هذه النتيجة أن التربويين 
قد حصلوا على بعض المعلومات والخبرات عن ذوي الاحتياجات الخاصة أثناء دراستهم 
الجامعية. وكذلك أثناء التدريس التدريبي الذي يقومون به قبل التخرج من الجامعات . 
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة هارون .]١7[‏ 

أما فيما يخص متغير التخصص الدقيق. فقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 
في الاتجاهات نحو الدمج لصالح المتخصصين في التربية الخاصة . وقد تكون هذه النتيجة 
مرتفعة نظرالما يحصل عليه المتخصصون فى التربية الخاصة من معلومات ومعارف وخبرات 
عوذوى الاعيائجات الخافة عن طرق التعاتل ينعي وانعاءالدراسة والعدرسي اد 
التدريس التدريبي» وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة السرطاوي [؟]. 

أما فيما يخص متغير طبيعة المدرسة. فقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات مديري المدارس العادية ومعلميها ومديري المدارس الخاصة 
ومعلميها لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها. وهناك فروق دالة بين متوسطات 
مديري المدارس العادية ومعلميها ومديري المدارس العادية الملحق بها فصول خخاصة 
ومعلميها لصالح مديري المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة ومعلميها. ومن جهة 
أخرى وجدت فروق دالة بين متوسطات مديري المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة 
ومعلميها ومديري المدارس الخاصة ومعلميها لصالح مديري المدارس الخاصة ومعلميها . 
إذ أن مديري المدارس الخاصة ومعلميها يحملون اتجاهات أكثر إيجابية نحو الدمج يليهم 
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مديرو المدارس العادية الملحق بها فصول خاصة ومعلموها. 

وقد تكون هذه النتيجة راجعة لاحتكاك مديري المدارس الخاصة ومعلميها 
وملاحظتهم للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة لفترات أطول ما هو متاح لمديري المدارس 
العادية ذات الفصول الخاصة الملحقة بها ومعلميهاء وكذلك مديري المدارس العادية 
ومعلميها. 


بناء على نتائج هذه الدراسة فإن الباحث يوصي با يلي : 
-١‏ حث الباحثين في هذا المجال على استخدام الصورة العربية من مقياس بيريمان 
1 - العمل على تطبيق برامج الدمج خصوصا للوؤعاقات البسيطة كمرضى السكر 
والمعاقين جسميا وضعاف البصر وضعاف السمع . 
يعملون مع الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة ِ 
ذوي الاحتياجات الخاصة عن طريق عقد الندوات واللقاءات والدورات التدريبية فيما 
يخص الأساليب والاستراتيجيات الملائمة لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس 
العادية . 
8 تقديم مقرر أو أكثر عن ذوي الاحتياجات الخاصة في الجامعات السعودية 
خصوصا كليات التربية وكليات إعداد المعلمين . 
أ - التوسع في هذه الدراسة لتشمل عيئة ممثلة لجميع مناطق المملكة العربية 
السعودية. 
ب - مقارنة وجهات نظر الطلاب والطالبات تجاه دمج ذوي الاحتياجات الخاصة . 
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ج - دراسة لاتجاهات الآباء والأمهات حول دمج ذوي الاحتياجات الخاصة . 
د - إجراء المزيد من الدراسات حول الدمح حيث تعم الفائدة والوعي بهذا الاتجاى 
وتُعرف أفضل الطرق والاستراتيجيات المناسبة لهذا الموضوع . 
ملحق رقم ١‏ 
م ا رو 
اكور ا اقم بقير لدوم ا 0 2000 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. . . وبعد 
أقوم حاليا بدراسة من أجل تقنين مقياس الاتجاهات نحو دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
فى الفصول العادية . وتهدف الدراسة أيضا إلى التعرف على أكثر فئات ذوي الحاجات الخاصة تقبلا 
للذيع في الفعكول النادية وأئز متغيرانك كل من طيمة لحيل > والعترة توعدو تكواك رةه ولرعية 
المئؤهل»؛ والتخصص الدقيق, والمدرسة التي يعمل بها على اتجاهات الإداريين أو المعلمين نحو دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة فى الفصول العادية . 
فأرجو منك الإجابة عن عبارات المقياس (الاستبانة) مع العلم بأن هذه المعلومات لا ولن تستخدم 
إلا لأغراض البحث العلمي فقط . 


مع شكري وتقديري» 2٠22‏ 
الباحث 
د. عبد العزيز محمد العبد الحبار 
عضو هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة 
كلية التربية - جامعة الملك سعود 
المقياس 
الجزء الأول : 
أرجو وضع علامة ( ا ) في المكان المناسب لإجابتك : 
١‏ - طبيعة العمل : 
لا إداري 
لاميد 
؟ - العمر: 


لأ١سدمم‏ 
لأم-.ئ 


لأ١؛غ-ءه‏ 
نا ١‏ - فأكثر 
” - عدد سئوات الخبرة : 
أقل من خمس سنوات 
06-١٠سئوات‏ 
اكت مز ٠‏ سئنوات 
5 - نوعية المؤهل : 
تربوىق 
غير تربوي 
5 - التخصص الدقيق: 
تربية خاصة 
تخصص أخر غير التربية الخاصة 
5- المدرسة التى تعمل بها : 
مقر عا 
انا موي ضابية سود انه مك هده كدي النوون ةلاد ف لازي لفك 
ذا مووي ان نج انمو كاف 


الرقم العبارة موافق موافق موافق معارض معارض معارض 
جدا إلى حد ما إلى حد ما جدا 
١‏ يعتبر الدمج التربوي إجراء تربويا مناسبا بشكل 
عام . 
؟ من حق جميع الطلاب المعاقين أن يتلقوا 
تعليمهم في الصفوف العادية . 
من المناسب تدريس الطلاب المتفوقين والعاديين 
والمتخلفين عقليا فى صف دراسى واحد. 
يجب دمج الطلاب المتخلفين عقليا القابلين 
للتعلم في الصفوف العادية . 
5 يجب دمج الطلاب المعاقين بصريا - ضعاف 
الضيرت الدوى ستظيحوت قراءة اللواء التعلييية 
المطبوعة في الصفوف العادية . 
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الرقم العبارة 


5 يجب دمج الطلاب المكفوفين الذين 
الابتتطيعون قراةة اللواةالتسلتيية الملبواغة فى 
الصفوف العادية. ١‏ 

يجب دمج الطلاب المعاقين سمعيا - ضعاف 
السمع - وليسوا صما في الصفوف العادية . 

8 يجب دمج الطلاب الصم في الصفوف العادية . 

٠‏ يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذيسن 
يستخدمون الكراسئ المتتمركة فى تقلهم في 
الصفوف العادية . 

٠‏ يجب دمج الطلاب المعاقين جسميا الذين لا 
بتتحدهرن الكراشى التمدركة قن تلهس الي 
الصفوف العادية . 

١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من شلل 
دماغي ولا يستطيعون التحكم في حركة 
أعضائهم في الصفوف العادية. 

١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يعانون من التاتاة 
فى النطق فى الصفوف العادية . 

1١‏ يجب دمج الطلاب الذين يصعب فهم كلامهم 
ف الست نت العامة 

5 يجب دمج الطلاب الذين يعانون من الصرع 
فى الصفوف العادية. 

يجب دمج الطلاب الذين يعانون من مرض 
السكر فى الصفوف العادية . 

7 يجب دمج الطلاب المضطربين سلوكيا في 
الصفوف العادية. 

١١‏ يجب دمج الطلاب الذين يخرجون من قواعد 
النظام والسلوك في الصفوف العادية . 

يجب أن يكون الدمج التربوي ناجحا بدرجة 
كافية لتقي الأخرين بامتخدامه كإجراء تربوي 
كان خدحة العاقان:, 


4 


موافق موافق موافق معارض معارض معارضص 


جدا إلى حدما إلى حد ما جدا 
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قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي في تعلم مبادىء 
الحاسب الآلي والبرمجة على طالبات كلية التربية 
(دراسة ميدانية) 


ألفت محمد فودة 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج و طرق التدريس» كلية التربية » جامعة ا ملك سعود ‏ 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 

ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين أثر الأسلوب التعاوني والأسلوب التقليدي في 
تعلم مبادىء الحاسب الآلي» ثم تعلم البرمجة في مقرر الحاسب الآلي وأثر ذلك على التحصيل الدراسي 
لطالبات كلية التربية . وقد تضمنت إجراءات الدراسة استخدام الأسلوب التجريبي» وذلك بتقسيم 
الطالبات عشوائيا إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية تدرس باستخدام التعلم التعاوني ومجموعة ضابطة 
تدرس باستخدام الأسلوب التقليدي . أجري اختبار قبلي (نظري) واحد لقياس معلومات الطالبات عن 
مبادىء الحاسب وآخر عن البرمجة . الذي أظهر عدم وجود فرق بين المجموعتين . تم تطبيق الاختبار 
البعدي الأول (نظري) عن مبادىء الحاسب بعد ستة أسابيع من الدراسة, ثم الاختبار البعدي الثاني 
(نظري) في البرمجة بعد ستة أسابيع أخرى ؛ كذلك عمل اختبار عملي في البرمجة لكلا المجموعتين بعد 
الانتهاء من الاختبار البعدي الثاني . وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: )١‏ لم يظهر الاختبار البعدي 
الأول (نظري) المتعلق بمبادىء الحاسب أي فروق بين المجموعات؛ ؟) أظهرت نتائج الاختبار البعدي 
الثاني (نظزي) بالبرمجة فرقا ذا دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح مجموعة التعلم التعاوني؛ 
") أظهرت نتائج الاختبار العملي في البرمجة أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح 
مجموعة التعلم التعاوني . 


مقدمه 
يمكن لتعلم الحاسب الآلي أن يكون جذابا و مثيرا كما يمكن أن يكون ثقيلا ومعقداء وتعتمن 
ذلك بدرجة كبيرة على كيفية تقديم المعلومات و على طبيعة المتعلم . ولعل هذا يفسرما 


١١ 


١٠١ >‏ ألفت محمد فودة 


نراه من تمتع البعض بالحاسب و انجذابهم لهء في حين يحاول البعض الآخر تجنبه . ذكرت 
هرمنز :«ددع1] أن هناك نوعين من الطلبة» الذين يحبون حل المشكلات و لديهم استعداد 
للتعامل مع المجهول . وهم عادة أكثر الناس تقبلا و تعلما للحاسب أو للتقنيات الحديثة. 
أما النوع الآخرء فهم الذين يحبون معرفة ماذا سيدرس مسبقا و يخافون من المجهول. 
ومثل هؤلاء الطلبة عادة لا يتقبلون تعلم الحاسب ببساطة »١[‏ ص 1737 . 

يعتبر تعلم الحاسب ضرورة من ضرورات العصر الذي نعيش فيه » و بما أن البرمجة 
أساس عمل الحاسب فتعلمهاء و التعرف على مبادئها مهم في محو الأمية المعلوماتية عند 
الطلبة . فالبرنامج بالنسبة للحاسب مثل الفيلم للكاميراء فمهما توافر فيها من مزايا فإنها 
لا تعمل بدون فيلم » كذلك الحاسب مهما توافر فيه من مزايا فإنه لا يعمل بدون البرنامج. 

لذا فإن طريقة التعلم والأسلوب المستخدم فيه قد يكون عاملا أساسيا في تقريب هذه 
التقنية أو تنفير الطلبة منها. إن التعلم عن الحاسب عامة و تعلم البرمجة خاصة قد يختلف 
عن تعلم كثير من المقررات العلمية الأخرى . ذكر ستنسلو 503015138 أن الطلبة -خاصة 
المبتدئين- في أثناء تعلم البرمجة يحتاجون إلى مساندة و تغذية راجعة مستمرة حتى لا 
يصلوا إلى مرحلة الإحباط 20108,اةدة5 [؟. ص ص 111-17201]. فعلى الرغم من أن 
تعلم البرمجة أدخل على مستوى مدارس التعليم العام منذ سنوات عديدة في الولايات 
المتحدة الأمريكية كماذكر بيكر :866 [7. ص ص ٠‏ 1737-7 إلا أن الدراسات أظهرت 
أن الطلبة يواجهون صعوبة كبيرة عند تعلم البرمجة و يحققون أقل تقدم فيها. [ بي ه« 
(4:» ص ص .)١158-١77/‏ لين هنآ (0)» باركينز 5:05 (1)]. إلا أن تعلم البرمجة 
جزء أساسي من تعلم الحاسب. فكما ذكر كانس 08035 أنه على الرغم من صعوبة تعلم 
البرمجة» إلا إنها تعتبر مهارة مفيدة و ضرورية» خاصة أنها أساس مصاحب لتطور أجهزة 
الحاسبات . كذلك من المتعارف عليه أن تعلم هذه المهارة يتطلب مهارات تفكير عليا ويحتاج 
المبرمج أن يكون لديه تصور جيد لكيفية عمل نظام الحاسب [/اء ص ص 811-0/88]. 

وقد اقترحت ماجرث 1001300 طرقا مختلفة لتسهيل تعلم البرمجة للمبتدتين مثل : 
(جعل الواجبات مثيرة للجميع. . . » العمل في مجموعات. . . . )[4. ص ص -١9‏ 
"١‏ إن التعلم في مجموعات يؤدي إلى تفاعل الطلبة مع بعضهم البعض. و يعتبر هذا 
عاملا مهما في العملية التعليمية . كما أشارت كثير من الدراسات التي منها مرتز 0007 
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ومينت 2801806 ومارتيئز 10205ائة23/1. وشمارو 20عة0دطء5. ورائدي متمد . أن التعلم 
في مجموعات يزيد دافعية التعلم لدى الطلاب» و هو أيضا يساعد على بناء علاقات 
جيدة بينهم و يساعدهم في كسب الثقة بالنفس ويساعد فى زيادة التحصيل الدراسي [4 . 
ص 7١7؛ .٠١‏ ص 86/؛ .١١‏ ص .١١4١١57‏ ص 47585 .١7‏ ص !70؟]. 

و قد ذكر ديفيدسون 93010509 أن استخدام التلاميذ طرق التعلم التعاوني ينمي 
مهارات حل المشكلات لديهم .١4[‏ ص ص 770-777]. ولما كان أسلوب التعلم 
التعاوني ذا أثر كبير في تنمية القدرة على حل المشكلات. و هي إحدى المهارات الفكرية 
اللازمة لتعلم البرمجة. إلى جانب أن كتابة البرامج في الحياة العملية تكون عادة من إنتاج 
فرق عمل و ليس عملا فردياء لذا فإن استخدام أسلوب التعلم التعاوني قد يكون أحد 
الحلول للتخفيف من صعوبة تعلم البرمجة . وفي نفس الوقت يكون إعدادا للطلبة لواقع 
الحياة العملية في المستقبل ؛ لذا رأت الباحثة دراسة ما إذا كان استخدام أسلوب التعلم 
التعاوني بين الطالبات سوف يخفف من صعوبة تعلم هذا الجانب. و بالتالي يكون عاملا 


أهمية الدراسة 

يمكن تلخيص أهمية الدراسة فيما يلي : 

. أن البرمجة على الرغم من صعوبة تعلمها تعد أساس عمل الحاسب‎ -١ 

؟- زيادة الاهتمام بالبرمجة و محاولة التشجيع على تعلمها و التخفيف من صعوبتها . 

7- أن التعلم التعاوني قد يكن حلا لمشكلة ازدحام الفصول و صعوبات التعلم . 

4- أن التعلم التعاوني قد يساعد أيضا في حل مشكلة عدد أجهزة الحاسب التي 
غالبا ما تكون أقل من عدد الطالبات المسجلات في المقررات المختلفة . 

- أن التعلم التعاوني قد يساعد في زيادة التحصيل الدراسي . 

1- أن التعلم التعاوني يعد الطالب لواقع الحياة في المستقبل» حيث إن مجال العمل 
يبنى دائما على التعاون بين العاملين . 

"اد يريط الهنوء على الفوافن التريوية المتوقعة من التعلم التعاوثى لإثارة الاهتيناء 

به في البلاد العربية مقارنة بما يجده هذا الأسلوب من اهتمام و دراسات في البلدان المتقدمة . 


غ١٠‏ ألفت محمد فودة 


مشكلة الدراسة 

من أكثر المشاكل التي تواجه المبتدئين عدم معرفة كيف يعمل الحاسبء إذ يظنون أنه 
يفكر و يقررء ولا يتضح لهم عكس ذلك حتى يتعلموا البرمجة. فتعلم البرمجة يوضح 
حقيقة عمل الحاسب» وأن الإنسان هو المتحكم بالجهاز و ليس العكس . كما أن المشكلة 
التي تعترض طريق الوصول إلى هذه المرحلة هي صعوبة تعلم البرمجة . فكثير من الطالاب 
يبتعدون عن تعلم الحاسب بسبب صعوبة البرمجة» وكثير منهم ينسحبون من مقررات 
الحاسب عندما يواجهون تلك الصعوبة. 

تقدم كلية التربية مقررا في لحاسب بغرض محو الأمية الحاسوبية عند مدرسي 
المستقبل و تمكينهم من فهم تقنية الحاسب بصورة صحيحة. ولما كان الهدف من تعلم 
البرمجة في هذا المقرر هو إتاحة الفرصة أمامهم لتعلم كيفية عمل جهاز الحاسب وعلى 
فهم أنه آلة تعمل باتباع تعليمات دقيقة و صحيحة, و أن يقدر مجهود المبرمجين . لذا فإن 
تعلم البرمجة في هذا المقرر لا يتعدى عمل برامج بسيطة. أغلبها في مجال التتخصص . 
إلا أن المشكلة التي واجهت تدريس المقرر هو أن الطالبات وجدن صعوبة كبيرة' في تعلم 
هذا الجزء (البرمجة) ء مما أدى إلى تدن كبير في التحصيل الدراسي . و لا لتعلم البرمجة 
من أهمية و خاصة أنها جزء أساسي في هذا المقرر» رأت الباحثة النظر فيما إذا استخدام 
أسلوب التعلم التعاوني و الذي يعتمد على تنظيم الطالبات في مجموعات أثناء التعلم» 
يساعد على التخفيف من هذه الصعوبة و بالتالي يساعد في زيادة التحصيل الدراسي . 


هدف الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين الأسلوب التعاونى و الأسلوب التقليدي فى تعلم 
مبادىء الحاسب الآلي والبرمجة في مقرر حاسب آلي وتأثير ذلك على التحصيل الدراسي . 


فروض الدراسة 


-١‏ لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )٠0 ,٠0(‏ بين متوسط 


١‏ «أسباب الصعوبات التي توا جه يكن طالات كلية في داس مقر ساشيه الى )بجنت مقرم [لدقرن. 


قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي ه١٠‏ 


دوحانق الطالبات الآتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) 
والمجموعة التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في اختبار مبادىء الحاسب 
لمقرر الحاسب الآلي . 

” - لا يو جد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ٠ , ٠5(‏ ) بين متوسط درجات 
الطالبات الآتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) و المجموعة 
التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار النظري للبرمجة . 

#ك ارود فرق ذو 3لكلة إتعط ار ة عند ميتو النالالة 680 )برق فت سف ور الك 
الطالبات الآتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) و المجموعة 
التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار العملي للبرمجة . 


حدود الدراسة 
آ- الطالبات دون الطلاب . 
”- الطالبات المسجلات في شعب الباحثة خلال الفصل الدراسي الأول للعام 
الجامعى /511١/518١اه.‏ 


تعريف المصطلحات 

الأسلوب التعاوني : يقصد به في هذه الدراسة تقسيم الطالبات إلى مجموعات مكونة 
من ثلاث طالبات فقط . تعمل كل مجموعة منفردة و باستخدام جهاز حاسب الي واحد. 
وتعمل جماعيا لحل التطبيقات و الواجبات من خلال معمل الحاسب أو خارجه. 

الأسلوب التقليدي : تقوم كل طالبة بالعمل بمفردها على جهاز حاسب ألي» و تقوم 
بعمل التطبيقات و الواجبات بمفردها. 

مبادىء ا حاسب الآلي تشمل ما يلي : تاريخ الحاسب. وأجزاء الحاسب وعملهاء 
ونظام التشغيل و يتم تدريس هذا الجزء لمدة ستة أسابيع تقريبا . 

البرمجة : يقصد بالبرمجة في هذه الدراسة استخدام لغة بيسك و تقتصر البرمجة 
على اانه السيطلة و النصيوةة ومركم تدويدو ها اللردوو كارن السك اسيم 


١5‏ ألفت محمد فودة 
تقريبا بعد الانتهاء من مبادىء الحاسب الآلي . 


الدراسات السابقة 

تشير كارولين «زادءه© إلى أن معظم التدريس في الكليات يتم عن طريق المحاضرة. 
حيث يكون الطلبة مستمعين ونادرا ما تتاح لهم فرصة المشاركة . وحتى من خلال المناقشة 
يكون المدرس هو القائد و المتحكم في مسار المناقشة وقليلا ما يقوم بعض الطلاب الجريئين 
بالمجادلة . كما أن اشتراكهم فيما بينهم في مناقشة الأفكار أو الأسئلة حول محتوى المقرر 
قليلة [51: ص ص 9/ا197-1 . و ذكر في تقرير من جمعية التربية الوطنية (9/5١م)‏ 
(8/18) ممنندعنك8 ]ه عاساناكم1 21ده::ه2 أن قلة مشاركة الطلاب في التعلم على مستوى 
الكليات هو أحد أهم عناصر النقص في التحصيل الدراسي في مرحلة الدراسات الجامعية 
[17]. وقد ركزت البحوث التربوية على الاهتمام بطرق التدريس المختلفة التي تشجع 
مشاركة الطالب في التعلم و لقد تصدر التعلم التعاوني هذه الطرق من حيث إنه أكثر طرق 
التدريس أثرا في إشراك المتعلم في التعلم وجعله جزءا فعالا في عملية التعلم. لذا فقد 
أوصت الدراسات التي منها ميجن 0ن ودن «دداط بتشجيع التدريس عن طريق 
المجموعات[/١»‏ ص ص .١18 41١1-١٠١5‏ ص ص .]180-١1٠١‏ وبدأت كثير من 
الدراسات تركز على أهمية استخدام التعلم التعاوني في الدراسات الجامعية وتطالب 
بإدخالها على مستوى الكليات[9١‏ ؛ .7١‏ ص ص 4776-1760 7١‏ ص ص -١51١‏ 
535>66. ص ص 99-46]. 

إن الاهتمام بالتعلم في بجفوعات أو ما يسمي بالتعلم التعاوني.عمنسمدءاء“ناهءمدهء 
يرجع إلى تاريخ قديم . ذكر جونسون «50هلاه1أن علماء التربية قاموا بعمل دراسات مختلفة 
عن أثر هذا التعلم منذ أواخر ١٠16م‏ » ومنذ ذلك الحين كتبت الكتب و عملت الدراسات 
عن أثر هذا النوع من التعلم على : (1التحصيل و الإنتاجية» ؟7) العلاقات الإنسانية» *) 
الصحة النفسية و الكفاية الاجتماعية» و التي أثبتت الأبحاث النظرية و الأبحاث العملية 
على السواء فاعلية التعلم التعاوني [71]. 

عرف جونسن التعلم التعاوني هو أن يعمل الطلبة كفريق واحد يتعاونون 
فيما بينهم» كل عضو يساهم في تقديم الأفكار و الاقتراحات» و يتلقون المساعدة من 
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بعضهم البعض بدلا من المعلم . و يبتعدون عن الفردية و المنافسة فى العمل و يعتبرون أن 
نجاحهم يعتمد على نجاح المجموعة [4 1]. و قد عرفته شارون 20:ه!وعلى أنه نوع من 
التعلم الذي يأخذ مكأنه في القاعة الدراسية حيث يعمل الطلبة مع بعضهم في مجموعات 
صغيرة لإنجاز مهام محددة؛ و يكون بينهم اتفاق على أن هذا النوع من التعلم يعتبر وسيلة 
جيدة لتحسين المهارات العلمية و زيادة التحصيل الدراسى [70. ص ص ١75-١/7ا7].‏ 
وقد اتفق التربويين في تحديد حجم المجموعة على أنها تتراوح ما بين 1-4 : إلا أنهم اختلفوا 
في تركيب المجموعة. فبعضهم فضل المجموعات المتجانسة من حيث المقدرة العلمية. 
وبعضهم فضل المجموعات غير المتجانسة. تما يعني خلط الطلبة في المجموعة من حيث 
المقدرة العلمية . 

والتعلم التعاوني له مزايا كثيرة كما ذكر سالفيان 5110 » منها زيادة التحصيل الدراسي 
و الأثر الكبير في المجال الانفعالي من حيث الشعور بالغير و احترامهم. وتقبل الفروق 
بين أفراد المجموعة. وكذلك الولاء. والاهتمام بالمجموعة» وتحمل المسؤولية [77. ص 
ص .]75-1١94‏ وكذلك أكد جونسن «هوه108 واكوبكولا 3اعاناطء01. وجونسن «55هاه1 
أثر التعلم التعاوني و المقارنة بينه و بين التعلم بالطريقة التقليدية» فذكروا أن التعلم التعاوني 
كان له أثر كبير في زيادة التحصيل الدراسي للطلاب» كما أن التعلم التعاوني يزيد من 
تقدير الذات» و ينمي الاتجاه الإيجابي نحو النفس و الزملاء و المدرسة» إلى جانب أنه 
يزيد من المقدرة على الإبداع والمشاركة و يقلل القلق و يؤدي إلى تنمية مهارات القيادة 
والعمل الجماعي [717 ؛ 4». ص ص "الا-لالا؟ 794]. وأشار سيلفرمان #ةصمهء«از5 إلى 
أن الغرض من تطبيق أسلوب التعلم التعاوني هو : 

١‏ - أن تتغير الفكرة السائدة من أن المدرس يعرف كل شى» إلى أن المدرس هو 
المدرب» والمشرف الذي يتيح الفرصة للطلبة لبناء مهارات التفكير العلمية . 

؟- أن الطلبة يعيشون في مجتمع المعلومات لإأءأ500 171011021101 » ويجب أن يطوروا 
مهارات التعلم المستمر بدلا من تعلم كمية محدودة من المعلومات؛ و من أهم المهارات 
التى يجب أن يتعلمها الطالب تعلم كيف يتعلم دعةهءا ما مط عستمعدها. 

١‏ "- التركيز على : أ) أن يتعلم الطلاب من خلال التعاون البناء و التعلم من بعضهم 

البعض » و ب) تشجيع و إعداد الطلاب للعمل في أوضاع مشابهة لواقع الحياة في المستقبل 
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[0ثلاء ص ص .]91١-81١‏ 

وذكر سالفيان اما أنه لوحظ في التعلم التعاوني أن الطالب الجيد يقوم بأخذ دور 
المدرس في شرح الدرس و تلخيصه و الإجابة عن أسئلة زملائه. بينمايقوم الطالب 
الضعيف بدور المتعلم و يسأل الأسئلة [71]. كذلك أظهر التعلم التعاوني كما آشارت 
ميكينى 8101006 فاعلية كبيرة فى الفصول ذات الأعداد الكبيرة . فعلى الرغم من صعوبة 
تطبيقه إلا إن نتائج الدراسات أثبتت أن التعلم التعاوني عند تطبيقه مع الأعداد الكبيرة كان 
له أثر إيجابي في تحسين نوعية التعلم و زاد من نسبة الحضور أثناء الدراسة . كذلك كان 
عاملا مساعدا في تعلم المهارات الاجتماعية [157. ص ص 58-5٠7‏ 5]. 


التعلم التعاوني و الحاسب 

ذكر ستيفنسون 6500لام5)6 أنه عند بداية دخول الحاسبات مدارس التعليم العام ركزت 
معظم الدراسات على أهمية استخدام الحاسب إلا أن هذه الدراسات كانت تدور حول 
طالب واحد مع حاسب واحد[77. ص ص 47 7959-7]» و رغم المناداة بتوفير حاسب 
لكل طالب 006 10ئمه منذ إدخال الحاسب إلى المدارس» إلا أن هذا لم يتم لأسباب كثيرة 
منها الأسباب الاقتصادية . وقد كان المتوقع أن هذه المشكلة سوف تؤثر على تعلم الحاسب» 
إلا أن الدراسات أظهرت أن تعامل أكثر من طالب مع جهاز حاسب آلي واحد كان عاملا 
مساعدا في التخفيف من رهبة الحاسب و التشجيع على التعاون بينهم ‏ حيث ذكرت نيل 
اهءللأن التعلم التعاوني في مجال الحاسب قد يعتقد أنه قليل الفاعلية. إلا أنه بالإدارة 
الفصلية الحيدة و وجود البرامج الصحيحة يصبح التعلم التعاوني وسيلة جيدة لتعلم مهارات 
العمل على جهاز الحاسب الآلي ؛ إلى جانب تنمية مهارات العمل مع الغير[؟!. ص ص 
: 707-7]. ذكر دلتون 22100 أن التعلم التعاوني في استخدام الحاسب الآلي لم يقلل من 
التحصيل الدراسي . إنما كان على العكس عاملا مساعدا في زيادة التحصيل الدراسي إلى 
جانب تنمية اتجاه جيد نحوه[70. ص ص 5-١5‏ 7]. كذلك أكد ويب (م(ا/لاأن التعلم 
في مجموعات صغيرة أفضل تأثيرا من التعلم الفردي في الحاسب الآلي 771 ص ص 
1020-15]. ذكرت مورجان 21088308 أنه عندما حدث خطأ في الجدول وتم وضع 
طلبة مجموعة تخصص لغة إنجليزية في نفس الوقت مع مجموعة طلبة تخصص حاسب 
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آلي في معمل حاسب. اضطر المدرسون كحل للمشكلة استخدام أسلوب التعلم التعاوني 
بين المجموعتين . فوجد المدرسون أن هذا خلق جوا تعاونيا بين الطلاب و كان طلبة اللغة 
الإنجليزية يعلمون طلبة الحاسب المهارات الكتابية بينما قام طلبة الحاسب بتعليم مجموعة 
اللغة الإنجليزية مهارات العمل على جهاز الحاسب مما أدى إلى إنتاجية أفضل في الأعمال 
المطلوبة [لا"ا. ص ص 55١-58‏ ]. 

وقد ذكر وايلد 18114 أن من أكثر الانتقادات الموجهة إلى خريجي الجامعات من قبل 
شركات الحاسب المختلفة عدم مقدرة الخريجين على العمل في فرق عمل 181 ص ص 
7075-1]. لذا أجريت فى الفترة الأخيرة الأبحاث المختلفة للتعرف على أفضل الطرق 
تدا الذانيي واف الومحة ونا بعد الطلالي لو انه رالتمل فى السق ل وكشن تويداً 
الاهتمام والتركيز على التعلم التعاوني يظهر كحل لتعلم هذه المهارات ريس 8106 وستفيك 
عاقاعا5 [ ١‏ :؟ . ص ص 177-/117 ]. جر وهسكى 11ة 0,00 [51 » ص ص ]787-151١‏ . 
إن عونم معاون :فى محال اتابن اقديرا عد أواك الا مختلفة كه كر وان 6 نقد 
يكون عن طريق مجموعات تعمل وجها لوجه. أو المساعدة و التدريس 6108هانااعن طريق 
الزملاء» أو العصف الذهني في مجموعة #نهعمادهنهءط مناهمع» أو المشاريع المشتركة 
[١":.ص‏ ص .]674-86١‏ وتراوحت الأدوات المساعدة في التعلم التعاوني كما أشار 
وان صتالامن البريد الإلكترونى » والمناقشات من خلال الحاسب» و أنظمة لوحة الإعلان 
5ع كلزد لعقو-مناء انا إلى 58 من البرامج المهيأة لتسهيل الاتصال [57]. 


بعض المشاكل التي تواجه التعلم التعاوني 

من المشاكل التي تواجه التعلم التعاوني عدم اقتناع المدرسين بهء فقد ذكر رادا 8202 
أن أغلبية المدرسين لا ينظرون إلى التعاون بين الطلاب على أنه وسيلة للتعلم» بل ينظرون 
إلى التعاون بينهم على أنه غشء و يتوقع المدرس من الطالب أن يكون التعامل بينه و بين 
مدرس المقرر وأنه من المفروض منه أن يعمل بانفراد و بالتالي يسهل على المدرس تقويمه 
[::: ص ص 7175-770]» ومن المشاكل الأخرى التي تواجه التعلم التعاوني عدم 
استعداد كل من المدرس والطالب لهذا النوع من التعلم. فقدذكر جونسن 80508و[ أن 
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الطللاب يحتاجون لتعلم المهارات اللازمة للاستفادة من التعلم ضمن المجموعات [402. 
ص ص 84-47]. وذكر سلفيان 512018 أنه للحصول على أفضل النتائج من التعلم 
التعاوني لابد من أن يكون المدرس و الطالب مقتنعا بالطريقة و الأسلوب[5471: ص ص 
75765]. كذلك كان عامل الوقت بالنسبة للتعلم التعاوني عاملا أساسيا في نجاح 
هذا النوع من التعلم» فكما أشار هيل !!1:1] أن كثيرا من الدراسات التي أجريت لدراسة أثر 
التعلم التعاوني. أظهرت عدم وجود فرق بين المجموعات» كانت دراسات لم يتوافر لها 
وقت كاف لتطبيق الدراسة. إذ تراوحت فترة التطبيق ما بين 5١-576‏ دقيقة ثلاث أو أربع 
مرات خلال فترة الدراسة كلهاء ثم تم قياس الفرق في التحصيل . بينما أظهرت نفس 
الداسات فروقا واضحة عندما أتيح لها مدة زمنية أطول تطبق خلالها فعندماتم قياس الفرق 
بعد سنة ظهر فرق كبير بين المجموعتين لصالح التعلم التعاوني [/ا5 . ص ص 017- 
8 ]. وقد أشيارت ره اللاراسات منها فلشر تعطءغءا1» وكوكين عولاةكاءه0 وكلان 
«نعاكاء إلى أن الطلبة في التعلم التعاوني يحتاجون إلى وقت أطول للتدرب على العمل 
والتداول فيما بينهم [/: . صر ص ١715-50؛+1:,‏ ص اص 50-47 ؛ ,5١‏ ص ص 
ا-لاة]. 


إجراءات البحث 
-١‏ مجتمع الدراسة 
الآلي في كلية التربية بجامعة الملك سعود للعام /1511١5187/1١ه‏ الفصل الدراسي الأول 
"- عينة الدراسة 
تكونت عينة الدراسة من الطالبات المسجلات في شعب مقرر الحاسب الآلي التي 
قامت الباحثة بالتدريس لهاء و عددهن مائة و اثنتين وثلاثين طالبة مسجلات في أربع 
الدراسة بين المجموعتين . 


المجموعة العدد 1 

التجريبية 515 0ك 
الضابطة 535 رمه 
المجموع شد 0٠0‏ 


*- متغيرات الدراسة 

تحددت متغيرات الدراسة في الآتي : 

- المتغير المستقل : أسلوب التعلم . 

- المتغير التابع : التحصيل الدراسي في مبادىء الحاسب و البرمجة . 
4؛- وصف لأسلوب التعلم 

تم تدريس هذا المقرر من خلال معمل الحاسب الالي وكان بهذه الطريقة : 

- المجموعة الضابطة : تقوم كل طالبة بالعمل و الدراسة على جهاز حاسب ألي 
بمفردها. 

- المجموعة التجريبية : تم تقسيم الطالبات إلى مجموعات مكونة من ثلاث طالبات 
يقمن بالعمل و الدراسة من خلال استخدام جهاز حاسب ألي واحد. 

ه- جمع المعلومات 

أ) كان تسجيل الطالبات في جميع الشعب عشوائيا من قبل عمادة القبول و التسجيل 
في الجامعة و ليس للباحثة أو غيرها من أعضاء هيئة التدريس علاقة به . 

ب) تم عشوائيا اختيار شعبتين من الشعب الأربع التي قامت الباحثة بالتدريس لها. 
وتم تدريسهما بأسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية)» والشعبتان الأخريانتم 
التدريس لهما بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) . 

ج) الاختبار القبلي : طبق اختبار قبلي (نظري فقط) لجميع طالبات الشعب الأريع 
قبل بداية الدراسة في المقرر للنظر فيما إذا كان هناك أي فروق بين الملجموعات في 
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معلوماتهن عن الحاسب الآلي . وقد تكون الاختبار من جزأين : الأول سماد لحاسب 
الآلي والثاني عن البرمجة . و قد أسفرت النتائج عن عدم وجود أي فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعات الأربع الداخلة في الدراسة . 

د ) تم ضبط كافة المتغيرات غير التجريبية التي قد تؤثر على نتيجة الدراسة مثل : 
أستاذة المقرر» والمحتوى الدراسي للمادة » و تمائل الواجبات لكلا المجموعتين. و كان 
الاختلاف الوحيد بين المجموعتين هو أسلوب التعلم . 

ه) الاختبار البعدي : تم تطبيق الجزء الأول (مبادىء الحاسب الآلي) من الاختبار 
القبلي بعد ستة أسابيع من الدراسة . ثمتم تطبيق الجزء الثاني من الاختبار القبلي (البرمجة) 
بعد ستة أسابيع أخرى» لقياس الفرق بين المجموعتين للمرة الثانية . 

و) الاختبار العملي : عمل اختبار عملي لجميع الطالبات شمل جميع ما تعلمنه في 
الجزء الخاص بالبرمجة باستخدام جهاز حاسب آلي واحد لكل طالبة . 

5- أداة الدراسة 

شملت أداة الدراسة ثلاثة اختبارات : اثنان منهما نظريان (أحدهما فى مبادىء 
الكاسييو لانن د تددس ةدر اما الاك فيو سول نن الم متفة و ونان تباي 
بتصميم الاختبارات الثلاثة . 0 

أ ) وصف الآداة 

الاختبار النظري (القبلي و البعدي) : مكون من جزأين » يتألف كل جزء من خمسين 
فقرة من الأسئلة الموضوعية . تركزت الأسئلة في الجزء الأول عن مبادىء الحاسب الألي ؛ 
و في الحزء الثاني عن البرمجة . 
الاختبار العملي في البرمجة : تكون من ثلاثة أسئلة مختلفة : 

-١‏ برنامج معد و على الطالبة أن تكتبه في الحاسب و عند التنفيذ يتطلب إدخال 
معلومات باستخدام أمر الإدخال انا[ وبناء على المدخل يتم الإخراج» و هذا المخرج 
اختلف بين طالبة وأخرى . 

51 تكتب كل طالبة برنامجا يرسم أول حرف من اسمها مع تحديد الموقع من 
الشاشة المفروض أن يتم عندها الرسم . 


قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي * ١١‏ 


بين إيجاد متوسط الدرجات إلى إخراج معدل . لم تتجاوز كتابة البرنامج أكثر من خمسة 
إلى عشرة أسطر . 

ب) صدق الآداة 

تم عرض الاختبارات النظرية والاختبار العملي على ستة من أعضاء هيئة التدريس 

. ملاءمة فقرات الاختبار للهدف الذي يراد قياسه‎ -١ 

؟- وضوح العبارات و التعليمات المرفقة مع الأسئلة النظرية و العملية . 

- تنوع الأسئلة و شموليتها فى الاختبارات النظرية . 

5- ملاعمة المدة المتاحة لعمل الاختبار مع عدد الفقرات في كل اختبار . 

و بناء على نتائج التحكيم تم إجراء بعض التعديلات التي اقترحها /5٠‏ منهم على 
الأقل على بعض فقرات الاختبارات الثلاثة . وتم حذف بعض الفقرات و توضيح البعض 
الآخرء ثمتم عرضه عليهم مرة أخرى. وقد بلغت نسبة الاتفاق فيما بينهم بعد التعديل 
حوالي 46/. 

ج) ثبات الأآداة 

لتحقيق ثبات الآداةتم تطبيق معادلة ألفا كارونباخ عط ممقط0 قطماى » لحساب درجة 
الثبات في كل اختبار و كانت النتيجة كما في جدول رقم ؟ : 


جدول رقم 5 معامل الثبات لكلا الاختبارين العملي و النظري. 


اسم الأداة معامل ألفا 
الاختبار النظري في مبادىء الحاسب الآلي ١:١‏ 
الاختبار النظري للبرمجة اااىء 


الاختبار العملى للبرمجة ٠4‏ 


- المعالحة الإحصائية 

تم استخدام المجموعة الإحصائية 51555لمجموعة الويندوز إخراج 5 لحاسبات 1811 
الشخصية : 

أ) النسب و التكرارات لوصف العيئنة . 

ب) اختبار ١ات)‏ لقياس الفرق بين متوسط درجات العينة . 


تحليل النتائج 

هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين أسلوب التعلم التعاوني و أسلوب التعلم التقليدي 
في تعلم مبادىء الحاسب الآلي الأولية -التي تسبق تعلم البرمجة - ثم أثرها على تعلم 
البرمجة في مقرر حاسب آلي و أثر ذلك على التحصيل الدراسي لطالبات كلية التربية. 
وفيما يلي عرض لأهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء الهدف و الفروض : 
الفرض الأول 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )١ , ٠5(‏ بين متوسط درجات 
الطالبات اللاتي درسن باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) والمجموعة التي 
درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في اختبار مبادىء الحاسب لمقرر الحاسب الآلي . 

للتحقق من الفرض الأول قامت الباحثة بتطبيق اختبار «ت» على نتائج الاختبار 
النظري - الجزء الأول - مبادىء الحاسب الآلي لقياس الفرق في متوسط درجات الطالبات 
بين المجموعتين» وقد أسفرت التحليلات عن النتائج المبينة في جدول رقم 7. 
جدول رقم “". اختبار ات» لحساب الفرق بين متوسط درجات الاختبار النظري لمبادىء الحاسب. 
المجموعة العدد المتوسط الانحراف اختار «(ت» 


المعيارى .15 ,رة1؟ لعاممط 
قيمة ت درجات الحرية الدلالة الإحصائية 


١٠ ٠.6‏ وود 
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نستنتج من الحدول السابق ما يلي : أن متوسط درجات الطالبات فى المجموعة 
التجريبية (7, )١7‏ أعلى بقليل من متوسط درجات الطالبات في المجموعة الضابطة 
(©. وكان الانحراف المعياري بين المجموعتين تقريبا متساويا. بحساب قيمة اات) 
لمعرفة مدى دلالة الفرق (71, )٠‏ نجدها غير دالة . ويعنى هذا قبول الفرضية الأولى من 
الدراسة؛ مما يعني أن استخدام أسلوب التعلم التعاوني لم يكن له أثر كبير» في التحصيل 
الدراسي في الجزء الأول و هو تعلم مبادىء الحاسب الآلي . 
الفرض الثاني 

«لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )١ , ٠0(‏ بين متوسط درجات 
الطالبات اللاتي درسن البرمجة باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) 
والمجموعة التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار النظري 
للبرمجة» . 

للتحقق من الفرض الثاني قامت الباحثة بتطبيق اختبار اات» على نتائج الاختبار 
النظري - الجزء الثاني- البرمجة » لقياس الفرق في متوسط الدرجات بين المجموعتين» 
وقد أسفرت التحليلات عن النتائج الموضحة في جدول رقم ؛ . 


جدول رقم 5. اختبار ات» لحساب الفرق بين متوسط درجات الاختبار النظري للبرمجة. 
المجحموعة العدد المتوسط الانحراف اختبار تا .1و8 نولا لعاومط 
المعياري قيمة تح درجات الحرية الدلالة الإحصائية 
التحريية 5527 62ر2١‏ 55 
م 7 اميا .»م 
القتاجلة هو 8*8 ؟ؤ 4 
الدرجة القصوى في الاختبار النظري والعملي ١١‏ درجة. 


نستنتج من جدول رقم؛ مايلي : أن متوسط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 
)©١5,5(‏ أعلى من متوسط درجات الطالبات فى المجموعة الضابطة (؟, ؟١).‏ وكان 


١١‏ ألفت محمد فودة 


الانحراف المعياري فى المجموعة التجريبية أقل من المجموعة الضابطة . بحساب قيمة ات" 
لعرفة مر دلكلة القرى 8 #) عاو الاعند سطرى ١‏ ؟ ه٠6‏ 60٠5ر»‏ وهذا يعني رفض 
الفرضية الثانية من الدراسة. ما يعني أن استخدام أسلوب التعلم التعاوني كان له أثر كبير 
فى التحصيل الدراسى للطالبات في الجزء الخاص بالبرمجة النظرية . 
الفرض الثالث 22 

«لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )١ , ٠5(‏ بين متوسط درجات 
الطالبات اللآئي درسن البرمجة باستخدام أسلوب التعلم التعاوني (مجموعة تجريبية) 
والمجموعة التي درست بالطريقة التقليدية (مجموعة ضابطة) في الاختبار العملي 
للبرمجة . » 

للتحقق من الفرض الثالث قامت الباحثة بتطبيق اختبار «ت» على نتائج الاختبار 
العملي لقياس الفرق في متوسط الدرجات بين المجموعتين» وقد أسفرت التحليلات 
عن النتائج المبينة في جدول رقم 0 . 


حدول رقم ©. اختبار «ت» لحساب الفرق بين متوسط درجات الاختبار العملي. 

المجحموعة العدد المتوسط الانحراف اختبار لت) .)85 ولا لءاووم 
المعياري قيمة ت درجات الحرية الدلالة الإحصائية 

6 ١06 55 التجريبية‎ 


الضابطة 35 ١٠١/4‏ 35 
* دالة إحصائيا عند مستوى ٠,٠02.5٠ ٠١‏ 


نستنتج من جدول رقم © ما يلي : أن متوسط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 
(5,6ة١).‏ وهي أعلى من متوسط درجات الطالبات في المجموعة الضابطة (8, 6). 
وكان الانحراف المعياري في المجموعة التجريبية أقل من المجموعة الضابطة. و بحساب 
قيمة ات" لمعرفة مدى دلالة الفرق (09, ) نجدها دالة عند مستوى ٠.٠0.٠٠١‏ 
وهذا يعني رفض الفرضية الثالثة من الدراسة» ما يعني أن استخدام أسلوب التعلم التعاوني 


قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي ١١17‏ 
كان له أثر كبير في ال: لتحصيل الدراسي للطالبات في الجزء الخاص بالبرمجة العملية . 


مناقشة النتائج 
مبادىء الحاسب الآلى 

أظهرت نتائج الدراسة أن التعلم التعاوني لم يكن له أثر كبير في التحصيل الدراسي 
في الجزء الأول وهو تعلم مبادىء الحاسب الآلي . ويمكن أن نرجع الأسباب التي أدت إلى 
هذه النتيجة إلى بعض الملاحظات التي لاحظتها الباحثة أثناء العمل مع الطالبات» و بناء 
على نتائج الدراسات السابقةء هذه الملاحظات هي : 

إن نظام التعليم لدينا لا يسمح و لا يشجع العمل بالتعاون بين الطالبات خلال الدراسة 
في داخل القاعات الدراسية» بل على العكس من ذلك يعتبر أي نوع من أنواع التعاون 
غشا يعاقب عليه» حيث لاحظت الباحثة فى بداية الفصل الدراسى : 

1 ]أن لطا زناف اناه العمل تجن اللعموعة استهررن وعدن اقطان نا 

ب) كما لوحظ أيضاء أن الطالبة المتميزة كانت تخبئ إجاباتها عن زميلاتها وتحاول 
أن تظهرها فقط للمدرسة (الباحثة)» و هذا عكس ماذكر في بحث سلفيان من أن الطالب 
المتميز يقوم بأخذ دور المدرس في الشرح و المساعدة لزملائه» بينما لجأت الطالبات 
الضعيفات إلى السكوت أو محاولة رفع يدهم لسؤال الأستاذة بدلا من زميلاتهن . 
البرمجحة 

أظهرت الدراسة أن التعلم التعاوني له أثر كبير في التحصيل الدراسي للطالبات في 
الجزء الخاص بالبرمجة» سواء في الاختبار النظري أو الاختبار العملي» و ترجع الباحثة 
الأسباب إلى ما يلي : 

نظرا لصعوية البرمجة و لوجود حاسب آلي واحد لكل مجموعة اضطرت الطالبات 
للتعاون فيما بينهن و العمل ضمن المجموعة» مما كان عاملا مساعدا في فهم البرمجة»ء 
وهذا أدى إلى زيادة في مستوى التحصيل بنسبة ملحوظة في اختباري البرمجة النظري 
والعملي . 


بم١ا١‏ ألنت محمد فودة 


على الرغم من إِيمان الباحثة بأهمية التعلم التعاوني و فائدته التي ظهرت جزئيا في 
هذا البحث إلا إن عدم قناعة الطالبات بهذا الأسلوب الذي لم يتعودن عليه و كذلك 
اعتمادهن الكامل على الدراسة النظرية و الحفظ كان سببا في عدم زيادة التتحصيل في 
الفترة الأولى من الدراسة. إلا أنه عندما واجهت الطالبات الصعوبة في الجزء الخاص 
بالبرمجة الذي بني على أسلوب حل المشكلات ونظرا لوجود جهاز حاسب آلي واحد 
كل مجتجوعة اسطرت الظاليات] إلى التعاوة دنه ينون ومن تع قور الف قاف العميل 
بين المجموعتين التجريبية و الضابطة . 


التوصيات و المقترحات 

١-التشجي‏ على التعريف بمفهوم التعلم التعاوني و خاصة في مراحل التعليم 
الآناسية للأسيات الاقة: 

| ) أنه يعد الطالب لواقع الحياة التي يعمل بها الإنسان مع الآخرين و ليس بمعزل 
دا 

ب) أنه حل لمشكلة الفصول الكبيرة سواء في المدارس أو على مستوى الجامعات . 

؟- تدريب المعلمين و المعلمات عن طريق ورش عمل مقئنة ونشر و ترجمة الأدبيات 
الخاصة بهذا الأسلوب من التدريس . 


مقترحات لدراسات أخرى 
-١‏ دراسة لأثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني لمواد أخرى نظرية و تطبيقية على 
مستوى التعليم العام و التعليم الجامعي . 
؟- دراسة لاتجاهات المعلمين و المعلمات تجاه مبادىء التعلم التعاوني و موقفهم من 
التجديد في أساليب التدريس المطروحة . 
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قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي الحلدل 


المراجع 
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.,(1990 .7[03) 
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لتعع2]0 ععانام 0010 8لتصصدعا 01 كاعوللظ علانأنوع 00 عط م0" .لسقامنع] .2 .154 لمة .2 وعم 
.137-68 ,(1984) 2 .110 ,2 برومامطعصط كمءل[ سولز ”.متم 
كعانام 010 ) عاممه :1للهت) ,مستامعمدن) ,روما مساعء1 زه مومع ااه ع7[ مجه «مناهءيوظ .© .11 ,ممناآ 
7 ,ع1 
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.6 ,1010220108 01 001طء5 01201266 لعو /مد1] :ناز ,عع ل تتطصد0 
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5 ,أ]77121100ع1!:1 كاعوعاعطق4 :رمزنواععدىة2 *.مادعلنة5 لغ15261نآ-دمه لمهد عاكنآ )2 عسمتصدعآ عطا 
.7 «(1993) 
م لع داع عستمعوعآ ع انوع م000 ده لاأعتدع5ع1 014 برع ابرع01 عة .[لنيكا .(آ لصة ,.لة برهكل دنآ 
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١١‏ ألفت محمد فودة 
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قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي ١١١‏ 


رو أهازه أ 1هوعسلظ لزه أمسيامل ”.5م0500 320311 صذ عسمتصوع] لسصة لمناعمرعكم] رعوط“ .11 .لح رططع/لا 
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مجلة جامعة ا ملك سعود. م١١0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟). ص ص ١8-157‏ (819 اها 1999م). 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي 
بالمحاضرة لدى طلاب الجامعة 


عبدالعزيز محمد العقيلي 
أستاذ مشارك. قسم الوسائل وتكنولوجيا التعليم» كلية التربية. جامعة ا ملك سعود. 
الرياض . ا مملكة العربية السعودية 

ملخص البحث. يهدف هذا البحث إلى قياس درجة التعلم عن طريق شفافيات جهاز العرض فوق 
الرأس مقارنة بالتعلم التقليدي من خلال المحاضرة دون أي وسيلة مادية معينة وللتعرف على الفرق في 
التدريس بالطريقتين سعى الباحث إلى إجراء التجربة على عينة عشوائيتين من طلاب كلية التربية بجامعة 
الملك سعود من خلال شعبتين دراسيتين عشوائيتين اختيرت الشعبة الأولى كمجموعة تجريبية والشعبة 
الثانية كمجموعة ضابطة . درست الأولى المادة الدراسية بالشفافيات التى أخذت من نصر المادة المحددة 
للمقرر في شكل نصوص وأشكال ورسوم وصورء ودرست الثانية بالمحاضرة التقليدية دون أي وسيلة 
مادية معينة» وإنما النص المحدد للمادة الدراسية فى شكل محاضرة لفظية وبقياس نتيجة التجربة فى شكل 
امتحانات فصلية وامتحان نهاية الفصل ومجموع الدرجات التي تحوي جميع الامتحانات الفصلية ونهاية 
الفصل للمجموعتين تبين مايلي : 

١‏ - وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في امتحانات أعمال 
الفصل الدراسي حيث كانت لصالح المجموعة التجريبية التي كانت المحصلة لصالحها ورحصلت على 
متوسط حسابى أعلى من المجموعة الضابطة . 

؟ - لا توجد فروق إحصائية ذات دلالة بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في امتحان 
نهاية الفصل . 

" - لا توجد فروق إحصائية ذات دلالة بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التمقويم 
النهائي للتجربة رغم إحراز المجموعة التجريبية على فارق أعلى من المجموعة الضابطة إلا أن قيمة نت" 
أشارت بعدم وجود فرق دال إحصائيا بين المجموعتين» أي لاتوجد فروق في التعلم بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة . 


١177 


يكثر مدرسو الجامعات وخاصة الكليات النظرية في الآونة الأخيرة من الاعتماد على 
الشفافيات التعليمية في إلقاء محاضراتهم وذلك لأسباب بعضها علمي وبعضها نفسي 
وبعضها استراتيجي وبعضها فني» كما أن بعض المحاضرين في الندوات والمؤتمرات العلمية 
يضع مادته العلمية أو بحثه على شفافيات» ويرى هذا سبيلا للخروج عن النمطية المألوفة 
فى قراءة بحثه من الأوراق التي أمامه . كما أن بعض المدرسين الجدد وخصوصا في 
الجامعات يرون في الشفافيات ضالتهم للخروج من عملية قراءة المادة من الكتاب أو الأوراق 
التي أمامهم . ويلعب العامل النفسي لدى المدرسين الجدد بشكل خاص ولدى القدامى 
منهم بشكل عام أهمية خاصة ذلك أن المدرس الجديد حديث تجربة في عرض المادة 
والتدريس وتقديم المعلومات . لذلك يعمد إلى قراءة المادة الموجودة في الكتاب أمامه ما 
يشعر الطلاب بالسأم والملل ويشعر هو نفسه بالشعور ذاته» فيجد في الشفافيات التعليمية 
ضالته للتخلص من الإحراج أو مخرجا ما يشعر في نفسه من عدم تمكنه» فيتايع المادة على 
الشفافية أمامه دون أن يترك فرصة للطلاب للعبث أو الانصراف عنه أو الانشغال ببعضهم 
أو اشغال بعضهم بعضا بأمور جانبية» كما أن هذه الشفافيات لها فائدة عظيمة لأنها تعطي 
فرصة كبيرة للمدرس لمتابعة كل طالب من طلابه ما يزيد من فرص المتابعة البصرية التي 
لاتتوافر في السبورة أو غيرها من الوسائل الأخرى . 

ويتساءل الكثير عن مدى فائدة وجدوى الوسائل التعليمية عموماء والشفافيات 
الخاصة بجهاز العرض فوق الرأس خصوصاء بعد أن باشرت وزارة المعارف والرئاسة 
العامة لتعليم البنات وكليات المعلمين وجميع كليات التقنية والمعاهد بأنواعهاء وحتى 
الكليات العسكرية في المملكة العربية السعودية» على تأمين أجهزة العرض فوق الرأس 
الخاصة بعرض الشفافيات وه 620:دم205ءا. و كذلك تأمين هذه الشفافيات. وحر ص كثير 
من المدرسين لشراء الشفافيات لاستخدام أجهزة العرض فوق الرأس» وقد ساعد توافر 
الأجهزة ووجودها في قاعات الدراسة ورخص ثمن صفحات الشفافيات الخام . وكذلك 
حرص كثير من المدرسين على استخدام الشفافيات لآنها تضمن لهم النظافة بدلا من التلوث 
من غبار الطباشير وتلوث الأيدي والأنوف وحساسية بعض المدرسين من غبار ذرات 
الطباشير نتيجة للكتابة والمسح. ناهيك عن الحرج الذي يجده المدرسون في تنظيف السبورة 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي ه١١‏ 


عندما تكون مليئة بالكتابة أو الاضطرار إلى مسحها عندما يحتاج إليها بعد أن يتولى الكتابة 
عليها ولايجد مكانا مناسبا أو نظيفا للكتابة فيه . 

كذلك إذا أراد المدرس أن يكتب شيئا أو يشير إلى نقطة على الشفافية» فهو ليس 
بحاجة لإعطاء ظهره للطلاب والذهاب إلى السبورة أو الإشارة إلى ظل المادة الموجودة 
على الشاشة. وإنما يشير مباشرة إلى الشفافيات أو إلى نقطة معينة فتنتقل إشارته إلى الصورة 
الموجودة على شاشة العرض . وكذلك الحال إذا أراد أن يكتب شيئا أو ملاحظة على الشفافية 
يكتبها مباشرة عليهاء فتنتقل الكتابة على الشاشة أمام الطلاب فيشاهدونها بوضوح ومتابعة 
واهتمام . 

ولاشك أن وجود الجهاز أمام الطلاب يخلق فيهم شعورا من الاهتمام والمتابعة 
ويخرج بهم عن التقليدية والنمطية المألوفة في التدريس التقليدي دون وسيلة محددة. 
لاشك أن الوسائل عموما والشفافيات خصوصا تعمل على زيادة متابعة الطلاب للمادة 
الدراسية» وتسأعدهم على التركيزء وتخلق لديهم جوا من الاهتمام. وتؤدي إلى تشبيت 
المعلومات وزيادة المعرفة. ولعل الكثير من المدرسين يعانون من انصراف بعض الطلاب 
عن متابعتهم والانشغال بأي شيء عنهم . لذلك يتيح استخدام الشفافيات حلا ناجحا 
وعلاجا شافيا لهذه المشكلة . 


أسئلة البحث 
يوجد سؤال رئيس ويتفرع منه عدد من الأسئلة الفرعية وهي كما يلي : هل هناك 
فروق بين طريقة التدريس من خلال المحاضرة العادية التقليدية وطريقة التدريس من خلال 
شفافيات جهاز العرض فوق الرأس في التحصيل» وينتج عن هذا السؤال عدد من الأسئلة 


الفرعية وهي كما يلي : 
أ ) مامدى فاعلية التدريس من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الراس في 
تدريس المواد الدراسية؟ 


ب ) مامدى فاعلية التدريس من خلال المحاضرات دون أي وسيلة تعليمية؟ 
ج ) ما جدوى التدريس بالشفافيات فى تحصيل الطلاب للمادة الدراسية مقارنة 
بالتدريس من خلال المحاضرات العادية دون أي وسيلة؟ 


د ) هل هناك اختلاف بين درجات الطلاب الذين يدرسون المقرر الدراسي بالطريقة 
قافن 3لا قير ]رق وذو رعرسر لكا زقة انا نا خا لعوشن فون الر ساني اعمال 
الفصل الدراسي التي يكلف بها الطللاب؟ 

هتاهل توعد فروقذات دلآلة حصان ين مجنوعات الظلات الذي فزسرا مز 
خلال المحاضرات العادية وأولتك الذين درسوا من خلال الشفافيات الخاصة بجهاز العرض 
فوق الرأس في درجة الامتحان النهائي» وهل توجد فروق بين المجموعتين في الدرجة 
النهائية للمقرر؟ 


مشكلة البحث 

يتساءل الكثير من المدرسين عن جدوى وأهمية الشفافيات مقارنة بالتدريس 

التقليدي. سيما وأن الشفافيات سهل استخدامها وإعدادها وأجهزة العرض فوق الرأس 
متوافر وجودها في قاعات الدراسة في الجامعة ويخلق عدم وضوح الرؤية بالنسية لجدوى 
التدريس من خلال الشفافيات نوع من الشك لدى كثير من المدرسين . وتتمثل مشكلة هذا 
البحث في در اضة كباس اث التدريس بالشفافيات على التعلم لطلاب الجامعة مقارنة 
بالتدريس من خلال المحاضرة التقليدية التي تعتمد على اللفظية دون وجود أي وسيلة 
ويمكن زيادة تحديد مشكلة هذا البحث في معرفة وجود فروق بين التعلم من خلال 

الشفافيات الخاصة بجهاز العرض فوق الرأس والتعلم من خلال المحاضرة التقليدية . 


أهداف البحث 

يهدف هذا البحث إلى ما يلى : 

١‏ - معرفة جدوى التدريس بشفافيات جهاز العرض فوق الرأس مقارنة بالتدريس 
من خلال المحاضرات العادية. 

١‏ - معرفة مدى فاعلية التدريس من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس في 
تدريس مادة دراسية لطلاب الجامعة . 

© - معرفة مدى فاعلية التدريس بالمحاضرات لمادة دراسية . 

- معرفة مدى الفرق والاختلاف بين درجات الطلاب الذين درسوا بالطريقة 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي ١‏ 


التقليدية المحاضرة العادية دون وسيلة وأولئك الذين درسوا المادة ذاتها عن طريق شفافيات 
جهاز العرض فوق الرأس . 


أهمية البحث 

ترجع أهمية هذا البحث إلى ما يلي : 

١‏ - التعرف على جدوى طريقة التدريس بالشفافيات الخاصة بجهاز العرض فوق 
الرأس مقارنة بالتدريس بالطريقة العادية بالمحاضرات دون أي وسيلة أخرى ومن أجل 
هذا. 

. معرفة الفرق في التحصيل بين الطريقتين في تدريس الطلاب مادة الوسائل‎ - ١ 

- تقديم توصيات فيما يتعلق بجدوى الطريقتين؛ سواء طريقة التدريس 
بالمحاضرات العادية أو طريقة التدريس من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس 
والفرق بينهما. 

؛ - العمل على تحسين عملية التدريس من خلال تتبع نتائج البحث أو القيام ببحوث 
أخرى مكملة لرصد النتائج بهدف تحسين عملية التعليم والتعلم. 


فرضيات البحث 

١‏ - الاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعة الطلاب الذين درسوا من 
خلال المحاضرات العادية دون وسيلة (المجموعة الضابطة) ومجموعة الطلاب الذين درسوا 
من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس ( المجموعة التجريبية عند مستوى ٠١‏ , 0/). 

؟ - الاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في درجات أعمال الفصل 
الدراسى فى مادة البحث . 

0 لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في التحصيل النهائي 
اختبار نهاية الفصل فى مادة البحث . 

د الأتر بسر فروق ؤاك ولالة اعفان نون السيوضقي الصيرفة التكريقية 
والمجموعة الضابطة في الدرجة النهائية للمادة المدرسة لهم . 
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١‏ - المحاضرة الم لتقليدية هي المحاضرة العادية التي يتم التدريس عادة بواسطتها حيث 
يلقى المدرس المادة على الطلاب ويقوم الطلاب بمتابعته حتى انتهاء وقت المحاذ ة في 
مادة . 

” - الشفافيات التعليمية 5و2:620م205:] هى الشفافيات المستخدمة في التدويسن على 
جهاز العرض فوق الرأس مكتوب عليها المادة وعليها بعض الرسوم أو الأشكال المسأعدة 
والتي تصاحب المحاضرة المعتادة . 

” - طريقة التدريس بالشفافيات : هي التدريس باستخدام شفافيات جهاز العرض 
فوق الرأس» حيث إن المادة ذاتها التي تدرس بالطريقة التقليدية توضع على شفافيات 

؛ - مادة التدريس : مادة نظرية محددة في نص مقرر طلاب المرحلة الجامعية في 


حدود البحث 

وضعت حدود هذا البحث وفق ما يلى : 

أختيادةالندريع و فى السك و ماك عه دون ف قور اسلا اا ع 1 
أهداف ومحتوى محدد من قبل مجلس القسم ومجلس الكلية والجامعة في مقر تقنيات 
التعليم والاتصال. 

؟ - البحث دراسة تجريبية لمعرفة الفرق في تدريس نص محدد من المادة الدراسية 
والفرق بين تدريسها بطريقة المحاضرة التقليدية دون أي وسيلة مادية وطريقة التددريس من 
خلال الشفافيات . 


١‏ - إن عامل الاختلاف في العمر غير موجود هنا ذلك أن طلاب الجامعة عادة 
يتتخرجون من الثانوية العامة في سن يكاد يكون واحدا ويسيرون في مستوياتهم الجامعية 
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بنسق واحد ذلك أن الجامعة ليس فيها إعادة مستوى أو رسوب وعادة يحمل الطالب المادة 
التي يرسب فيها وينتقل بها إلى المستوى الذي يليه كل سنة دراسية أي فصلين دراسيين . 

؟ - إن درجات أعمال الفصل الدراسي لاتتأثر بأي نوع من العوامل والتحيزات: 
وإذا تأثرت - وهذا أمر نادر - فإن النتائج لا تتأثر بمثل هذه التحيزات . 


الدراسات السابقة 

كارك الدراجاك الضايع في كافضديا ٠‏ وهي سمة من سمات البحث العلمي» 
ذلك أن لكل بحث ظروفه وعوامله ونتائجه وحدوده وليس بالضرورة تكرار النتائج ذاتها 
لو طبق البحث ذاته بعد فترة ة قصيرة أو طويلة من الزمن ٠‏ ولعل البحوث التجريبية أكث 
تباينا في نتائجها وتحليلاتهاء إلا أن الشيء الذي اتفة للها لاح مز اللمطرقة للد 
وأجمعت على قوله إن الوسائل التعليمية بشكل عام تعمل على تثبيت المعلومات وجعل 
أثرها باقياء كما أنها قادرة على نقل المعلومات بصورة أكثر دقة وقوة وثباتا مقارنة باللفظية 
»١[‏ ص 58]. إلا أننا عندما ننتقل إلى التفاصيل الخاصة بكل وسيلة. نجد أن هناك دراسات 
دقيقة ومحددة تناولت كل وسيلة بمفردها والبحث في جدواها وفائدتها وقوة تأثيرها 
وغيونها: كنا أ هناك دراساك سسار اعرى ريية يحيف فى يفال اولع الويافل 
التعليمية . ووجد من الدراسات التي قارنت بين عدد من الوسائل التعليمية ووسائل أخرى 
أو بين بعض الوسائل التعليمية وطريقة التدريس بالمحاضرة» ومن هذه الدراسات ما يلي : 

دراسة لمقارنة التدريس عن طريق التلفزيون وغيره من الوسائل التعليمية الأخرى 
ومنها دراسة في مدارس أناهيم في ولاية كالفورنيا في الولايات المتحدة الأمريكية . 357 
بلغ عدد هذه الدراسات التطبيقية ثلاث وعشرين دراسة. وبعض من هذه الدراسات وجد 
أن النتائج فيها كانت لصالح المجموعات التي درست بالتلفزيون ووجدت النتائج متطابقة 
في إحدى عشر دراسة. ومنها دراسات لصالح المجموعات التي درست من خلال 
التلفزيون. وتفوقت هذه المجموعات عن تلك المجموعات التي درست بالطريقة العادية. 
ووجد أيضا في دراسة من هذه الدراسات أن سبع مجموعات قد زاد تحصيلها الدراسي 
عن طريق استخدام التلفزيون في التعليم مقارنة بالمجموعات الأخرى التي درست بالطريقة 
العادية» كما أظهرت النتائج في مجموعة هذه الدراسات أن مجموعتين فقط قد ظهرت 


م١‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


نتائجها لصالح التعليم بدون تلفزيون [؟: ص 75] . 

دراسة السادات وعميفى , بحثت هذه الدراسة في تدريس اللغة الإنجليزية عن طريق 
الدوائر التلفزيونية المغلقة فى ست مناطق منفصلة . وسعت هذه الدراسة إلى استقصاء 
فائدة الدروس التي تلقى على الطلاب مباشرة؛ ثم تبث في اللحظة ذاتها إلى الطالبات من 
خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة وغيرها من الوسائل الأخرى . ووجد في نتائح هذه الدراسة 
عدد من المشاكل الفنية الكثيرة ة التي أعاقت استخدام نظام الدوائر التلفزيونية المغلقة . وقد 
عددت هذه المشاكل ومنها : عدم وضوح الصوت. وعدم وضوح الصورة» وعدم وضوح 
الكتابة التى يكتبها المدرس للطلاب وتنتقل للطالبات من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة . 
ولقد وجد ضمن نتائج هذه الدراسة أن نسبة من الطلاب تجاوزت 5// رأت بأن التدريس 
المباشر الذي ينقل في اللحظة ذاتها إلى الدواتر التلفزيونية المغلقة له تأثير سلبى فى عملية 
الفهم كما رأت نسبة كبيرة من المدرسين الرأي ذاته [“". ص 26 .]١‏ 

ووجد في هذه الدراسة أيضا عدم وجود اختلاف مهم بين متوسط درجات الطلاب 
وجد أيضا في هذه الدراسة اختلاف بين وواضح بين متوسط درجات الطالبات في التدريس 
المباشر وبين التدريس لهن من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة [ا. ص ١77‏ ]. 

دراسة العقيلي التى كرست لعرفة الفرق بين التدريس المباشر للطلاب وتدريس 
الطالبات من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة للمادة ذاتها والمدرس ذاته. وقد وجد فى 
ابل 1 ال سنا لا ا ل وريه سواء 
والطالبات الذين درسوا المادة 0 00 يؤكد 5 الفهم يد للمادة 
المقرر ذاتهء وأن طريقتي التدريس لايوجد بينهما اختلاف فيما يتصل باستيعاب الطلاب 
وفهمهم للمادة. 

وعليه فإننا نستطيع القول إن هذه الدراسة قد برهنت على عدم وجود اختلاف أو 
فروق بين المجموعتين» مجموعة الطلاب الضابطة ومجموعة الطالبات التجريبية: 
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ولايوجد اختلاف في طريقة تلقي المعلومات وعملية الفهم والاستيعاب لمفردات المادة 
ومعلوماتها بين المجموعتين [4 . ص ص/7١١ .]١51-‏ 

دراسة جيفون 16708 درست المقارنة بين مجموعتين فى التدريس مجموعة ذكور 
يدرسون في الجامعة ومجموعة أخرى من الإناث يدرسن خخارج الجامعة والمجموعتان 
كلاهما يدرسون في وقت واحد وقد وجد من هذه الدراسة تمائل عملية التحصيل بين 
المجموعتين باستبعاد عامل الجنس والسن أو التجهيزات الفنية في غرفة بث الاستديو للبنات 
[ه.ص 5186]. 

دراسة تايلور وشاو 5028 1110:3200 وتوصلت إلى نتائج الدراسة السابقة ذاتها دون 
اختلاف للتجهيزات الفنية والنتائج الإحصائية [7. ص77 1]. 

دراسة النقشبندي وقد عقد فيها مقارنة بين ثللاث مجموعات من الطلاب والطالبات 
في قسم الاقتصاد في كلية العلوم الإدارية بجامعة الملك سعود؛ وطبقت الدراسة على 
مقرر الاقتصاد الذي يدرسّه مدرس سعودي متخصص فى المادة وقد درس المقرر للطللاب 
وتم نقله مباشرة من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة إلى البنات في عليشة التي تبعد حوالي 
71 كيلومترا عن الجامعة الآم» حيث يدرس الطلاب ووجد من خلال هذه الدراسة وجود 
اختلافات كبيرة بين المجموعات الثلاث فيما يتعلق بدرجات الامتحان الأول للمجموعة 
الأولى من الطلاب الذين درسوا في القاعة» وهي مجهزة للنقل للطالبات» ومجموعة 
الطالبات اللائى درسن من الاستديوء كما وجدت اختلافات مهمة أيضا بين الطلاب الذين 
نوم اق نقاقه الذوانية ا لعافرة و بوك زاللك! مون مجسوعة الللاذنيا لا شر ورك مخ 1 
الطالبات؛ ولكن الدراسة بينت أيضا عدم وجود اختلافات مهمة بين المجموعات الثلاث 
بالنسبة للدرجات النهائية وكذلك الامتحان النهائي وهو امتحان آخر الفصل وخلصت 
هذه الدراسة في النهاية إلى القول إن نتائج البحث تؤكد أن تقنية التدريس عن بعد عملية 
تدريسية فعالة [لا. ص 5 ]١‏ . 

وأشار كل من ليسقولد» وديقودء ولفن هنمآ 94مه 9دمعء2 ,9امعدعنآ إلى أن الرسوم 
لها فائدة عظيمة في التعلم وخاصة في القصص الطويلة والقصيرة إلا أن الفائدة في القتصص 
الطويلة أكثر. وتعمل الرسوم والصور على تذكر المعلومات فيها [4؛ ص .]1١‏ 

أما دراسة ريجني ولوتز #انهآ 209 106ع8 فقد طبقت على طلاب الجامعة لتعليمهم 
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معلومات كيميائية محددة من خلال الرسوم التخطيطية المبسطة . وقدمت المعلومات ذاتها 
إلى مجموعة أخرى من خلال اللفظية ومكتوبة» وظهرت نتائج هذه الدراسة لصالح 
الطلاب المقدم لهم المعلومات من خلال الرسوم التخطيطية . حيث حازوا على درجات 
أعلى من زملاتهم الذين استخدمت معهم اللفظية المكتوبة [9 .ء ص .]١١‏ 

وأشارت دراسة برودي دليجنزا 22هنعع.1 9هه 9و9ه:8 إلى أن وضع الرسوم والصور 
قبل النص أو مع النص يقدم فائدة عظيمة أكثر مما لو قدم النص على الرسوم والصور بمعنى 
أن تأتي الصور والرسوم بعد النص[ ١٠١‏ .ص ص59 -19]. 

أما دراسة ديميلو وسيزابو وديويز وعلاسط 4ه ,وطم52 ,واعموط» فقد أعطت نتائج 
عديدة. منها أن الطلاب الذين درسوا مفردات علم الأحياء بالرسوم والصور قد تعلموا 
بنجاح وحققوا الأهداف المنشودة بينما الطلاب الآخرين الذين لم يستخدموا الرسوم 
والصور لم يحققوا الأهداف ولم يتعلموا كما فعل زملاؤهم الأولين» ووجد ديميلوا 
0 وزملاؤه أيضا أن الرسوم المبسطة والخطوط البسيطة كالرسوم التخطيطية تعطي 
تعليما أفضل عند عجز الكلمات عن توصيل المعلومات والأفكار المجردة» وأن استخدام 
الرسوم المبسطة يعطي تعليما أفضل [١١.ص .]١‏ 

وأشارت دراسة للمشيقح أن الصور والرسوم الموجودة في الكتاب المدرسي تعمل 
على تحقيق معدلات تحصيلية أعلى .١7[‏ ص ص ٠١‏ - ١؟].‏ 

وفي دراسة أخرى للباحث ذاته وجد تفوق المجموعة التى درست بالقرائن المسأعدة 
الكو خروق: عهنافة والون الجووعات الأشرى الى ورسيك لصن المتشون» 
تحبارت اذه اللحمرضات | اتتدرينة قر دك علة الفينا ظلة درو قل ] حما نه زالةافى تتاكر 
النص المكتوب [17 ,ص ؟]. ١‏ 

وأكد هقبي 11506 على فائدة الصور والرسوم في تعلم الطلاب الألفاظ وتذكرها 
[5١.ءص‏ 556]. وتوصل إلى النتيجة ذاتها كل من برنسفورد وماكريل 200 8:55:04 
اثنه0]ة » وهي أن الصور والرسوم عندما تقدم مع النصوص والمقاطع اللفظية قبل قراءة 
النص» فإنها تعمل على زيادة القدرة على الفهم والتذكر ]١69[‏ . 

وتوصل برنارد وبترسون والاي الاك لمة «هذعاء2 ,0دمء8 إلى نتيجة مفادها عدم 
وجود أي فروق بين الصور والرسوم وال مادة المكتوبة في النص في عملية التعلم لدى طلاب 


قات ائر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي ١‏ 


الجامعة ووجد أيضا أن الطلاب الذين حصلوا على رسوم وصور مسأعدة أحر زوا درجات 
تحصيلية أعلى في الاختبار البعدي المتأخر المقدم لهم بعد أسبوعين من الاخحتبار البعدي 
المتقدم[7١.ءص‏ ص١١١8-1١٠].‏ 

وقد ثبت جدوى الوسائل التعليمية في رسوخ المادة في ذهن الطالب وبقائها مدة 
أطول وسرعة تذكرها واسترجاعها [1. ص ص 07 -08]. 

كما وجد ليفي وديكي ك2 50د ء1/ه.]1 أن الأشياء المرسومة والمصورة والمعروضة 
تكون في الغالب أسهل تذكرا من أسمائها أو اعتمادها على اللفظ واللفظية [/ا١].‏ 

ووجد دوشاستيل 516ةاءد28 أيضا أن الرسومء والصور بأنواعها تسأعد فى بقاء 
المعلومات مدة زمنية أطول من اللفظية .١4[‏ ص ص5” - 75]» كما أشار إلى نفس 
الفائدة أيضاء وهي أن الصور والرسوم التعليمية بمختلف أنواعها تؤدي إلى جعل المعلومات 
والمعارف باقية في أذهان الطلاب مدة زمنية أطول عند مقارنتها باللفظية [1]. 

كما أشار كذلك إلى تميز الصور والرسوم بأنواعها شفافة أو معتمة عن اللفظية ادجار 
ديل في نموذجه المعروف .]١[‏ 

وأشارت دراسة ليفن 10ام.! إلى أن الرسوم والصور التعليمية لها وظائف وميزات 
في عملية التعليم والتعلم لخصت في ثماني نقاط فهي تحفز المتعلم. وتفسر المعلومة. 
وتكررهاء وتنظمها وهي ناقل جيد للمعلومة» وتعمل على زيادة التصور لدى المتعلم. 
وتزين المعلومة» وتعوض النقص المعروف في اللفظية وقصورها عند إيصال المعلومة 
[19]. 

وأكد كثير من هذه النقاط والوظائف عن جدوى الصور والرسوم بأنواعها : دراسة 
أخرى لاير وبروميج 8:05386 00 :عله3» وهي أن الرسوم والصور تقدم خبرات متعددة 
ومتنوعة ومثيرات واقعية .7١[‏ ص 0؟]. كما أكد أوزابيل هامددداث النتيجة السابقة» 
وهي أن الصور والرسوم تتفوق على اللفظية في نقل المعلومات والمفاهيم "1١1‏ . ص "2]. 

وتوصلت دراسة ويتروك ولومسدين 06:ة50:ندا 384 11/144501 إلى أن الرسوم والصور 
التعليمية ذات فائدة كبيرة في التعليم والتعلم[77]. وأكد النتيجة ذاتها كاتز وبيفيو 12ه»! 
اانةط 304 وبيّنا أيضا أن للرسوم والصور دور مهم في تعليم المفاهيم والمعلومات وحتى 
المجردات [57 ]. 


وفى النهاية يدرك رجال التربية صعوبة قياس أثر الرسوم والصور في الوسائل التعليمية 
المتعددة على عملية التعليم والتعلم والمتعلمين نظرا لعدم وجود نظام ثابت ومحدد لقياس 
هذا الأثرء وأيضا لوجود عوامل نفسية وإنسانية واجتماعية وتربوية تتداخل مع عوامل 
تأثير الرسوم والصور بشكل خاصء. والوسائل التعليمية بشكل عام؛ تما يجعل عملية 


قياس الأثر صعبة ومعقدة[: .]١‏ 


ضوابط التجربة 

من أجل ضبط التجربة والبحث تم اتخاذ الإجراءات التالية : قام الباحث بتدريس 
المجموعتين الضابطة والتجريبية بنفسه ولم يستعن بأي مسأعد في ذلك. مما لايسمح بأي 
اختلاف في طريقة تدريس المجموعتين» سواء من حيث طريقة التدريس أو قياس ضبط 
الزمن أو كمية المادة وأهدافها ومحتواهاء وطريقة التدريس» وطريقة المناقشة والامتحان. 


الاختبار التحصيلى 

قام الباحث بتصميم اختبار تحصيلي مر بمراحل حتى بلغ صورته النهائية . صمم اختبار 
تحصيلي مكون من ١‏ فقرة أو سؤال في شكل اختبار موضوعي صح وخطأ. وقد خضع 
هذا الاختبار لعدد من الاختبارات والتقويم وأجرى له اختبار صدق وثبات» وهذا الاختبار 
يتناول نص المادة للمجموعتين وروعي في تصميم هذا الاختبار أن يكون وفقا لأهداف 
بلوم المعرفية لقياس مستوى المعرفة والفهم والاستيعاب. وذلك لاستخدامه مرتين 
وللمجموعتين» اختبار بعدي متقدم ليقيس التعلم الذي يتم من طريقة التدريس بالمحاضرة 
وكاختبار بعدي متأخر لقياس مدى تذكر معلومات النص للمجموعة ذاتها. وكذلك ال حال 
ذاته للمجموعة التجريبية . 


صدق الاختبار 
أجرى الباحث اختبار صدق للمحتوى «انفناة؟]60)همه للاختبار التحصيلى من خلال 
توزيع الاختبار التحصيلي والنص التجريبي والأهداف التعليمية والشفافيات أيضا على 
عدد من المحكمين وعددهم ٠١‏ محكمين من أعضاء هيئة التدريس الاختصاصيين المهتمين 
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بهذه الجوانب في كلية التربية بجامعة الملك سعود. كما قام بعرض الشفافيات على عدد 
من زملائه في القسم من من أعضاء هيئة التدريس ومن الفنيين الذين لهم خبرة طويلة في 
مجال تنفيذ البرامج والمواد التعليمية وطلب من الجميع فحص المادة والأدوات ومطابقة 
المادة مع الاختبار التتحصيلي الفصلي النهائي ومطابقة المادة فى النص المكتوب والشفافيات 
وقد تابع الباحث وحث المحكمين على سرعة الاستجابة والتعاون مع الباحث. وبعد 
استقبال آرائهم قام الباحث بعمل بعض التعديلات اللازمة التي أجمع عليها المحكمون . 
وقد حذفت نتيجة لهذا التقويم بعض أسئلة اختبار نصف الغصل؛ وكذاا حال بالنسية 
للاختبار النهائي . وعدلت لهذا التقويم بعض الفقرات والعبارات التي رأى المحكمون 
غموضهاء وأبقى على 5 ؟ سؤال أو فقرة في اختبار نصف الفصلء وكذا العدد ذاته بالنسبة 
لاختبار آخر الفصل» قيمة كل اختبار درجتان وهي اختبار موضوعي صح وخطأ واختيار 
من متعدد. 


الشضات رانانتطدتاء8 
من أجل تحقيق الثبات المنشود في الدراسات العلمية قام الباحث بتطبيق الاختبار 
على عينة عشوائية بلغ عددها ٠‏ طالباء وبعد مضى أسبوعين أعيد تطبيق الاختبار مرة 


إجراءات البحث 

تم إجراء التجربة في الفصل الدراسي الثاني من العام 17١5١ه/‏ 1991م حيث 
طبق بحثه على مجموعتين من الطلاب تمُثل كل مجموعة شعبة دراسية مستقلة. وهاتان 
الشعبتانتم اختيارهما عشوائيا. تكونت الشعبة الأولى من ٠5‏ طالبا والشعبة الثانية من 1م 
طالبا» والشعبتان متجانستان من حيث مستوى الطلاب» فهم في مستوى دراسي واحد. 
ذلك أن الطلاب الذين يسجلون في مادة الوسائل التعليمية هم عادة في مسار ومستوى 
واحد. ويتم تسجيل الطلاب من خلال الحاسب الآلي في الجامعة دون أي اعتبار شخصي 
أو خاص» ويقوم الحاسب الآلي في عمادة القبول والتسجيل بتسجيل الطالب في هذا 
المقرر أتوماتيكيا عند بلوغه المستوى الثالث» كما أن أعمار المجموعتين متماثلة تقريبا . 


والشعبتان هما من الشعب الدراسية التقليدية التي لاتميز فيها ولا تحيزء ذلك أن 
الأسماء ترتب وتسجل من قبل الحاسب الآلي لعمادة القبول والتسجيل حسب الترتيب 
الألفبائي دون النظر إلى التميز في الدرجات أو الذكاء أو خلافه . 

وعمل الباحث على تحديد نسبة أعمال الفصل ب ٠‏ 5/» ونسبة امتحان آخر الفصل 
١‏ وبذلك تكون الدرجة النهائية ./٠١١‏ 

وفي نهاية الفصل تبين للباحث أن الشعبة الأولى» وهي المجموعة التجريبية» قد 
قا لرطافنن كر انتن معتين للضدن وما لتاق كاقل تهانةالمصدال عد 
انيت كان لدسهي قي غاب خر ههه هن هده لاد وش ريخاامن امراف ليكلا فيا 
فى ذلك الفصل . أما الشعبة الثانية وهى المجموعة الضابطة فقد حذف منها أيضا " طلاب» 
ووذ كان هاف غلرن الفاكافة 1 لمم طن | للمترينة وز السايطة ولسوا اننا 
ف كز اشع هن الشعتين العننة بالبحف: 

درست المجموعة الأولى التجريبية من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس 
مادة الوسائل التعليمية (تقنيات التعليم والاتصال). وهي مادة نظرية غير عملية ودرست 
المجموعة الثانية الضابطة من خلال المحاضرة اللفظية النظرية دون الاستعانة بأي وسيلة 
مادية معينة لا جهاز ولا مادة. المادة الدراسية السابقة ذاتها. المادة الدراسية التى درست 
للمجموعتير>هي مادة تقنيات التعلم والاتصال مقرر نظري مدته ساعتان في الأسبوع: 
وهو مقرر دراسي واحد للمجموعتين ( الشعبتين ) يتم التسجيل فيه آليا من قبل عمادة 
القبول والتسجيل كما ذكر من قبل » وهو مقرر محدد الأهداف والمحتوى من قبل القسم. 
ويدرس من قبل الباحث من خلال مادة دراسية محددة الأهداف والمحتوى والنض» وقام 
بتدريس المقرر للمجموعتين التجريبية والضابطة الباحث ذاته . وقد امتدت إجراءات البحث 
وتطبيقاته الفصل الدراسي الثاني 5١17‏ ١ه‏ كله نظرا لطبيعة إجراءات التقويٍ والاختبار 
القبلي والبعدي واختبار منتتصف الفصل ونهاية الفصل الدراسى . 


الشفافيات الخاصة يجهاز العرض فوق الرأس كعء قاع:31 مك11" 
أ ) قام الباحث بإعداد المادة الدراسية المحددة للمقرر ضمن نص محدد من الكتاب 
المقرر وضعه الباحث وحدد جزءا منه ليغطي المقرر ويتفق مع الآهداف والمحتوى المقر من 


قياس أثر التعلم بالشفافيات مقارنة بالتعلم التقليدي م١‏ 


قبل القسم وقد روعي في تصميم المادة الدراسية المقررة والمحددة أنها ذات بناء منظم في 
شكل وحدات دراسية تبدأ كل وحدة بأهداف سلوكية . 

ب ) قام الباحث بإعداد المادة الموضوعة على الشفافيات في شكل صور ورسوم من 
خلال النص الموجود في الكتاب المقرر من المادة الدراسية ذاتها بأهدافها ومحتواها وتناولت 
كل صحيفة من الشفافيات المادة التي تدرس للمجموعة الضابطة وأعدت الشفافيات فى 
شكل وحدات أو رزم تناظر وتمائل الوحدة الموجودة في الكتاب التي درست للطلاب في 
المجموعة الضابطة وأعدت كل وحدة أو رزمة مرسومة ومكتوبة لتوافق الزمن الخاص 
بالتدريس بالطريقتين . 

وقد عرضت الشفافيات المرسومة المكتوبة على مجموعة من المحكمين من الزملاء 
في القسم أساتذة وفنيين» وفي قسم علم النفس . وفي ضوء الملاحظات التي حصل عليها 
الباحث. تم إجراء بعض التعديلات في بعض الشفافيات » بعضها من حيث الخط وبعضها 
من حيث الخطوط والرسوم والوضوح. 


الطرق الإحصائية المستخدمة فى البحث 
استخدمت فى :هذا البحث الطرق الااحضائية المعروفة في هذا التوع من البيحوك 
وهي : اختبار تحليل التباين لقياس مستوى الدلالة وإيجاد الفروق بين متوسطات درجات 
الظاحم اللزارسين العا ناث ( العرينة ) ودوجاك الطاةب النارسية بالمداضيرة الايد 
(الضابطة) واستخراج متوسطات المجموعة الأولى والثانية والانحراف المعياري للمجموعة 
الآأولى والثانية واختبارات» للفروق . 


قراءة النتائج ومناقشتها 
لمناقشة وتحليل نتائج البحث قام الباحث باستخراج المتوسطات والانحرافات المعيارية 
لدرجات المجموعتين» المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. في اختبارات أعمال 
الفصل الدراسي واختبار نهاية الفصل الدراسي والدرجة النهائية التي تعني محصلة الدرجة 
النهاتية التى حصل عليها الطالب وتمثل ./٠١١‏ 


بم ١‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


ولتحليل الفروق بين المجموعتين لمعرفة فارق التحصيل بينهما استخدم اختبار (ت» 
للوقوف على نتيجة فارق الدرجات بين المجموعتين . 

ونرى من خلال جدول رقم ١‏ أن متوسط الدرجة الخاصة بالمجموعة التجريبية في 
أعمال الفصل كانت 717,77 » وأن متوسط الدرجة الخاصة بالمجموعة الضابطة في امتحان 
أعمال الفصل كانت 57 , 7 . ومن هنا نرى أن المتوسط الحسابي لدرجة المجموعة 
التجريبية فى أعمال الفصل الدراسي كانت أعلى من المجموعة الضابطة بفارق ٠ ,٠/‏ درجة. 
وكا حل كارا واضحا على وجود اختلاف في التحصيل بين المجموعتين التجريبية 
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية التي استخدم معها التدريس بالشفافيات . 


العينة/ الفئة العدد المتوسطاد الانحرافا قيمة ‏ مستوى 


الاختبارات الفاس. «الشارى ت- الدالة 
الفصلية مجموعة نجريبية 7 ارا ماحد ل( ١‏ دالة 
مجموعة ضابطة و واستورض ©5206 55 ١‏ ١؟ره*‏ 


وإذا نظرنا لمستوى الدلالة نجد النتيجة دالة عند مستوى ٠, ٠ ١‏ وهذا يتفق مع نتيجة 
بعض الدراسات التي أجريت في هذا المجال كدراسات أناهيم كاليفورنياء ودراسة ليفي 
وديكي ودوشاستيل والنقشبندي والعقيلي؛ ودراسة ليسقولد وديقود ولفين. وغيرهاء 
ودراسة المشيقح وغيرها التي ذكرت في الدراسات السايقة . ولا تتفق هذه النتيجة مع 
الفرضية الأولى التي أشارت بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة» إلا أنها تتفق مع بعض الأدبيات في مجال الوسائل التعليمية . 

أما فيما يتعلق بنتيجة اختبار آخر الفصل الدراسي فقد وضح جدول رقم ” النتيجة 
كما يلي : حصلت المجموعة التجريبية على متوسط حسابي بلغ .41,17٠١‏ وحصلت 
المجموعة الضابطة على الدرجة ذاتها وهي 5١,7١‏ وبذلك لايلاحظ أي اختلاف بين 
المجموعتين في نتيجة درجات الا ختبار النهائي لكل المجموعتين التجريبية والضابطة . وبهذا 
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نستطيع القول إن طريقتي التدريس ليس بينها اختلاف في فهم واستيعاب الطلاب للمعلومة 
التدريس التقليدية بالمحاضرة والأخرى من خلال شفافيات جهاز العرض فوق الرأس . 
وتتفق هذه النتيجة مع الفرضية رقم ” الموجودة في هذا البحث كما تتفق مع نتائح بعض 
الدراسات السابقة مثل دراسة النقشبندي ودراسة العقيلي» ودراسة برنارد وبترسن والآي 
وعترمد 


جدول رقم ”. دلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعتين المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة فى امتحان نهاية الفصل. 


درجة الانتحان: العية/ الفة . العلد الموسط: الاتحراف .قية”- مسفرفق 
النهائي الحسابي الللمعياري ‏ ت2 الالة 
للمجموعتين المجموعة التجريبية 7 "5,١48 ١,6‏ انا غير دالة 


"08 41١,1ا/ل٠‎ ٠  ةطباضلا المجموعة‎ 


أما فيما يتعلق بالتقويم النهائي - وهي درجة المحصلة النهائية لفهم المادة واستيعابها - 
وهى عبارة عن درجة امتحان أعمال الفصل ودرجة الامتحاني النهائي» وهي درجة نهائية 
يمتها :1 ورجة» إن حدول زقم #يتعامل مع هذ ة القيسة» :قفي ليل الحاين لمعرقة 
الفرق بين الدرجة النهائية للمجموعتين التجريبية والضابطة نجده قد بلغ 79,7 للمجموعة 
التجريبية في حين أن المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة بلغ 50,77 بفارق 7,917 
غير أن قيمة (ت) التى بلغت فلرة قددلت على عدم وجود دلالة. ويلغغت درجة 
الاحرراق العارض المتعدريغة العدريهة ارا وللمجموعة الضابطة ٠١‏ ,لا وقيمة درجة 
الحرية 7١‏ ,لاه. ومن هنا نرى عدم وجود دلالة لدرجتي المجموعتين. بسيب تقارب 
المجموعتين» وهذه النتيجة النهائية تتفق مع نتائج بعض الدراسات السابقة. كما أن هذه 
النتيجة تتفق مع الفرضية الثانية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في التحصيل » ولكنها تتفق مع بعض الدراسات السابقة 


١‏ عبدالعزيز محمد العقيلي 


مثل دراسة ا 00 لنقشبندي ع ودراسة ا لشيقح وا لعقيل المشار إليها سابقاء ودراسة دوشاستيل 
اعاقدط20 ولفين ماناع.آ وليسقولد 4هعدعنا ودي قود 108000 » ودراسة المشيقح والنقشبندي 


والعقيلي وغيرها. 
النهائي للتجربة. 
درجة الامتحان 0 العينة/الفئة العدد المتوسطد الانحراف 2 قيمة مستوى 
النهائى الحسابي المعياري ت20 الدالة 


للمحموعتين المجموعة التجريبية 5 ا ٠‏ رم /ام , ١‏ غير دالة 
المجموعة الضابطة  3٠ "0,8 “٠١‏ ,لا 


المقترحات والتوصيات 

-١‏ يوصي الباحث بإخضاع كثير من الوسائل التعليمية خصوصا الأكثر شيوعا 
واستخداما للوقوف على جدواها ومعرفة أفضل السبل لاستخدامها . 

7- التركيز على البحوث التجريبية لأنها تعطي نتائج أكثر دقة تساعد على تطوير 
عملية التعليم والتعلم وإيجاد طرق تدريس ناجحة وفعالة . 

ا التأكيد على الاستفادة من كثير من الدراسات التجريبية وعمل متابعة لها كل 
فترة وأخرى للخروج بقياسات ونتائج قوية ودقيقة تدفع بتعلمنا نحو آفاق عليا وآمال 
واعذدة . 

5 - عمل دراسات تتعلق بشفافيات جهاز العرض فوق الرأس وجهاز العرض فوق 
الرأس تدفع بهذه الوسيلة نحو استخدامات أنجح نظرا لشيوع هذه الوسيلة وكثرة 
اتح ماتيا 
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رعاية الطفولة فى التربية الإسلامية 
محمد أحمد القضاة* ومنذر عبدالحميد الضامد** 


* أستاذ مشارك » قسم العلوم الإسلامية » و**أستاذ مساعد. قسم علم النفس » 
جامعة السلطان قابوس» مسقط . سلطنة عمان 


ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مطالب النمو العقلي. والخلقي. والاجتماعي» 
والنفسى. والجسمى. لمرحلة الطفولة من سن ١5-57‏ سنة . وقد حاولت الدراسة التركيز على هذه الجواب 
النمائية الهامة والتي تهدف إلى تنمية الإنسان من جميع جوانبه» لأن الإهمال أو التقصير في جاتب منها 
يؤدي إلى تأثر الجوانب الأخرى؛ وأوصت الدراسة بضرورة اهتمام الآباء والمربين في هذه المرحلة؛ كي 
يتمكن الطفل من المرور منها بسلام إلى المرحلة التي تليها وهي مرحلة المراهقة . 


المقدمة 
تعد مرحلة الطفولة أهم مرحلة يمر بها الإنسان في حياته» فهي تشكل اللبنة الآساسية لحياة 
الطفلء» والتى تبنى عليها المراحل اللاحقة» علما بأن تأثير المراحل السابقة على اللاحقة 
يعد مبدأ هاما من مبادئ النمو الإنساني . 
ونظرا لآهمية هذه المرحلة من حياة الطفل» فقد تناولها علماء الإسلام والمتخصصون 
أسس وقواعد منظمة تحكم عملية النمو في هذه المرحلة» وتشكل إطار شخصية الطفل 


١5‏ محمد أحمد القضاة و منذر عبدالحميد الضامن 


وتبدأ هذه المرحلة عند علماء التربية الإسلامية في سن السابعة (سن التمييز)» وتنتهي 
في العاشرة» التي قال فيها الرسول الكريم : «مروا أولادكم بالصلاة وهم أبناء سبع»[1. 
كتاب الصلاة» رقم .]1١/‏ وعند علماء التربية وعلم النفس في سن السادسة » وتنتهي 
في الثانية عشرة؛ علما بأن سن السابعة أو السادسة هي المناسبة لبداية التعليم: من أجل 
ذلك أولت التربية الإسلامية هذه المرحلة عنايتها الفاتقة. وركزت على التنشئة الاجتماعية 
في الأسرة والمدرسة والمجتمع , وتبرز عناية التربية الإسلامية بالطفل من خلال التوجيهات 
الإلهية والنبوية» وإليك طرفا منها : قال الله الى : «( والله أَخْرَجَكُم من بطون مُهَاتكُمْ لا 
تَعْلَمونَ شيا وَجَعَلَ لكم السسّمة مْعَ وَالأبْصار والأفهدة لَعلَكُمْ نشكرون 4 [سورة النحل الآيةملا]. 

وقال الله تعالى :يا أبهاالّاس إن كنتم في ريب سن الث فنا ناكم ضن تراب ثُمْ من 
طْفَة نم من عَلقة نم من مضعَة مخلقة وََيْر ملق لين لَكُم ونقرَ في الأرْحام ما نضاء إلى أجل 
سم نم نخرجكمْ طفلا نم لتبلغوا أشلدكم # [سورة الحجء الآية ]. 

وقال صلى الله عليه وسلم : ”ما من مولود إلا يولد على الفطرة 5 فأبواه يهودانه أو 
ينصرانه أو يمجسانه» [7. كتاب تفسير القرآنء رقم .]514٠7‏ 

والحديث عن مو الطفل يشمل الجوانب التي تشكل إطار شخصيته في المستقبل» 
ليكون إنسانا سويا. وتتمثل هذه الجوانب فى المطالب التالية : 

- المطلب الأول : الجانب العقلى ْ 

- المطلب الثانى : 8 والقيمى 

نطقي نالع و ساون العاف ٠‏ 

- اللطلب الرابع : الجانب الاتفعالي - 

- المطلب الخامس : الجانب الجسمى 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مطالب النمو في مرحلة الطفولة فى جميع 
أبعادها الجسمية» والعقلية» والانفعالية» والخلقية» والاجتماعية من أجل تفهم طبيعة 
المرحلة والعمل على تلبية احتياجاتها . 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية ١‏ 


أهمية الدراسة 

تأتي أهمية الدراسة من حيث تركيزها على مرحلة تعد من المراحل الهامة فى حياة 
الإتبنان» :ولم تكو هذا لربحلة تلفق أهمة كبيرة لدي ظلماء الشن من حي فهمهم لتنير 
الشخصية . ففي نظرية التحليل النفسي مثلا اعتبرت السنوات التالية لحل «عقدة اوديب) 
مجرد فترة تكبت فيها الصراعات الجنسية والعدوانية . وتبقى نشطة في اللاشعور ولقد 
أطلق فرويد على هذه المرحلة مرحلة "الكمون» ولم يسند إليها أي إضافات ذات دلاله في 
تكوين الشخصية؛ وعلى هذا الأساس ظلت دراسة هذه المرحلة في نظر علماء النفس 
بشكل عام ولمدة طويلة قليلة الجدوى في فهم النمو النفسي للفرد. من هنا تأتي أهمية 
دراسة هذه المرحلة التي تشكل نهاية مرحلة الطفولة وبداية مرحلة المراهقة والتي تعد أول 
مرحلة يتخذ فيها الطفل موقفا جديدا من العمل والإنجازء وتمثل أيضا قدرة الطفل على 
اكتماب الهاز حاف جيم النوائض: المعرقية و سر كية الئاق والاجتماقية . انمق القدوة 
على تعلم القراءة والحساب إلى القدرة على إتقان الأشغال الخشبية والفنون التشكيلية وكرة 
السلة وغيرها من المهارات . إذ إن معرفة الآباء والمربين وتفهمهم لطبيعة هذه المرحلة والوفاء 
بمتطلباتها يعد أمرا ضروريا من أجل مساعدة الطفل على اجتياز مرحلة المراهقة بأمان 
واطمئنان. كما أن الكتابة في هذا المجال من منظور إسلامي يدفع القائمين على العملية 
التربوية التركيز على القيم والاتجاهات الإسلامية وربطها بعملية النمو عند الإنسان . 


التعريفات الإجرائية 
مرحلة الطفولة 
والمقصود بها المرحلة العمرية التى تبدأ من سن السادسة وتنتهى بحدود السنة الثانية 
عشرة من عمر الطفل . 
مطالب النمو 


هي الاستحقاقات الواجب فعلها من قبل الآباء والمربيين من أجل تحقيق النمو بجميع 
أبعاده العقلية» والخلقية» والاجتماعية» والنفسية. والجسمية» بهدف نمو الطفل نموا متوازنا 


ومتكاملا ومن جميع جوانبه . 


بم ١‏ محمد أحمد القضاة و منذر عبدالحميد الضامن 


الجوانب التي تشكل إطار شخصية الطفل في المستقبل؛ ليكون إنسانا سويا 
المطلب الأول: الجانب العقلي 

يقصد بالتربية العقلية عند علماء التربية الإسلامية تكوين فكر الطفل بكل ماهو نافع 
من العلوم الشرعية» والثقافة العلمية والعصرية. والتوعية الفكرية وا حضارية. حتى ينضج 
فكرياء ويتكون علميا وثقافيا. [؟'. جاء ص 7090]. 

وأكد علماء التربية وعلم النفس أيضا على النمو العقلي للطفل في هذه المرحلة ممثلا 
في الملاحظة. والإدراكء والانتباه. والتذكرء والتخيل» والتفكير لتكوين فكره وتعزيز 
غوه العقلي ونستطيع القول إن الطفل في هذه المرحلة يستطيع التركيز على أكثر من بعد 
واحد كالحجم والوزن والعدد والمساحة. كما يستطيع طفل هذه المرحلة من أن يتفوق تفوقا 
كبيرا على المراحل اللاحقة فى حاسته اللمسية؛ حيث أثبتت التجارب التي أجراها بعض 
الطلحاء إنا عا العلل ل يي باستكال بدا تسا ةلا د مور بدك كر كد 
وحساسيته للزمن» فإن طفل السابعة يصبح قادرا على إدراك فصول السنة. وفي سن 
الثامنة يدرك المدى الزمني للساعة والدقيقة والأسبوع والشهر. وتزداد قدرة الطفل على 
إدراك الأعداد. فيتعلم العمليات الحسابية الأساسية الأربع (الجمع ثم الطرح في السادسة» 
ثم الضرب في سن السابعة والقسمة في سن الثامنة) . 

ويستطيع الطفل إدراك الألوان والتمييز بينهاء وتزداد نسبة قصر البصر لدى الأطفال 
بشكل ملحوظ. ولذا كان من غير المناسب أن يكلف طفل هذه المرحلة بأعمال أو مهام 
تتطلب دقة الإبصار وتدقيقه» وإنما ينبغي تجنيب الطفل الذي لم يبلغ السابعة بعد القراءة 
في كتب صغيرة الأحرف أو التدقيق في الرسوم الصغيرة وبشكل عام يمكن القول بأن 
إدراك الطفل في هذه المرحلة يتسم بالكلية والعمومية . إذ أنه يدرك الكلمات قبل الأحرف. 
والجمل قبل الكلمات والمفردات كما ويمكنه وصف الصورة بشكل كلي قبل أن يتمكن من 
تعداد عناصرها وتفاصيلها . ويمتاز الأطفال في هذه المرحلة بنمو قدراتهم على التذكر 
وبالأساليب التي تستخدم لتحسينهاء بعبارة أخرى فإنهم يعرفون ما الذي عليهم أن يعملوه 
لكي يحتفظوا بالمعلومات المراد الاحتفاظ بهاء وما الذي يتبعونه من وسائل أو يضعونه من 
خطط لكي يحصنوا أنفسهم ضد النسيان . 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية ١8‏ 


وينبغي أن تكون وسائل تعليم الطفل في هذه المرحلة حسية» لأنه لم يصل بعد إلى 
مرحلة التفكير المجرد ء وقد اتفق علماء النفس والتربية على ضرورة التدرج في تعليم الطفل 

من المحسوس إلى المجرد. حتى لا يرهق في سن هو أحوج ما يكون فيها إلى استجماع 
قواعدهء وتكوين قدراته وطاقاته[4. ص ص 49-45 ؛ ه. ص .]٠١١‏ 

ومن المعلوم أن الطفل في هذه السن يملك قدرات على تخزين ما يعطى من معلومات» 
بحيث يستطيع استعادتها وتصورها كما رآها وسمعهاء أما قبل تلك السن فكثيرا ما يخلط 
بين المعلومات ولا يستطيع أن يميز بينها . 

وعلى المربي - بادىء ذي بدء - أن يتدرج مع الطفل بتلقينه مسائل عامة من كل 
باب» دون أن يدخل معه في التفصيل » مراعيا قدرته وقابليته على فهم ما يلقى عليه. 
وبعد ذلك يتدرج معه في دراسة التفاصيل وجزئيات الموضوع الأكثر ارتباطا به» ثم تأتي 
مرحلة أخرى يبتعد فيها المربي عن العموميات ويخرج عن الإجمال. 

وقد حرص المربون في الإسلام على تعليم الطفل بصفة متدرجة منذ بداية سن 
التعليم. ولم يختلف علماء النفس والتربية في هذا المنحى التعليمي, إذ نادت المدرسة 
(الجشتالتية) بإدراك الكل قبل الجزء . وقد ذكر ابن سينا آراء سديدة في تربية الأطفال» 
ونصح بالبدء بتعليم الطفل القرآن الكريم بمجرد استعداده جسميا وعقلياء وفي الوقت 
نفسه طالب بتعليمه حروف الهجاء والقراءة والكتابة» وقواعد الدين والشعر [7. ج١اء‏ 
ص 58 .]١‏ 

وعلى المربي أن يركز على التدريب العملي لكل ما يتلقاه الطفل من المعارف والعلوم. 
ليزيدها ثباتا ورسوخا فى عقله . وتعد البيئة مصدرا غنيا لتزويد الطفل بالمعارف المختلفة » 
الي تنشط التفكير الذهني» وتعود الطفل الفهم والتدبرء حتى يستفيد من مواهيه العقلية: 
وتترسخ لديه مهارة التلقي والتعليم والتفكير. 

وينبغي للمربي توعية الطفل فكريا عن طريق التلقين الواعي. والقدوة الصالحة 
والمطالعة الهادفة. بأن يضع بين يدي الطفل مكتبة صغيرة تشمل على مجموعة من القصص 
التي تتحدث عن السيرة» وقصص الأنبياء» والقصص التي تنمي الخيال» حتى تكون 
الفائدة أعم وأنفع . وقد أوصى الغزالي في كتابه إحياء علوم الدين بتعليم الطفل القرآن 
الكريمء وأحاديث الرسول الكريم. وحكايات الأبرار وأحوالهم, ثم بعض الأحكام 


هم ١‏ ميُقَوك الحقك المقضاة و منذر عبدا لحميد الضامن 


الدينية » والشعر الخالى من ذكر العشق وأهله . [اء جاء ص 718 ]. 

وهل الرتي كنال ك تربع الطفل لاخعبارالافتيقاءالللين عار وانةياللاكاءةبوا لله 
والأبداع »لا للصعة كو افون سل وكه: وما اد مااقاله الرسوك الكرم عانق الل 
عليه وسلم : «المرء على دين خليله فلينظر أحدكم من يخالل5112: كتاب باقي مسند 
المكثرين» رقم 605165]. 

ولاننسى في هذا المقام الاهتمام» بالجانب الجمالي والفني عند الطفل. عن طريق 
الرسم واستعمال المعجون في صنع الأشكال التي يريدها مع توجيه المربي له . ولابد من 
أن نركز على تعليم الطفل المفاهيم الإسلامية» آخذين في الاعتبار صفة التدرج. ومدى 
استعداده للتلقي» كي تتلاءم مع قدراته العقلية . 


المطلب الثانى: الجانب الخلقى والقيمى 

بولعتي ار ية لتاقي والفنمة رع لبالانينا لخلقنة والقنع ]نا المالوكلة وال اليه 
التي يجب أن يتعلمها الطفل ويكتسبها منذ سن التمييز وحتى سن التكليف. وهي ثمرة 
من ثمرات الإيمان الراسخ والتنشئة الدينية الصحيحة . [1”» ج١٠‏ » ص /ا7١].‏ 

ويرى علماء التربية وعلم النفس أن مصطلح الخلق يشير إلى الأمور ذات الصلة 
بالمبادئ والقيم . وأن الصفتين خلقي وغير الخلقي تتضمنان السلوك المرغوب وغير المرغوب 
فيه الخاضعين للمعايير الاجتماعية. لأن القبول والرفض إنما يحدث من قبل المجتمع. 
وحين يصطلح المجتمع على الأنماط السلوكية الحسنة أو السيئة» فإنه يصدر بذلك أحكاما 
قيمية على ضوء القيم التي يتمسك بها [لاء ص ”] علما بأن المعايير الاجتماعية فى الإسلام 
مستجدة من الكقات والسهة ».ولا تسشف للأهواء والميول” ْ 

وقد وجه الإسلام المربين إلى الاهتمام بالتربية الخلقية القائمة على الإيمان. فالأخلاق 
من الدين» وهو يهدف إلى تهذيب النفوس . وتوجيهها إلى الخير والسمو بهاء وهذاما 
أشان إلية العالم المربي المسلم القابسي إذ يقول: «إن الدين أصل الأخلاق» وهو أساس 
التربية الخلقية في الإسلام. لذا يجب أن يعمل التعليم على تهذيب الأخلاق»[4. ص 
7 . ويؤيد هذا ماروي عن رسول الله صلى الله عليه وسلم أنه قال : «أكرموا أولادكم؛ 
وأحسنوا أدبهم»  4[‏ ج7؛ ص 177 رقم 771/1]. كما روي أيضا عن رسول الله 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية أه١‏ 


- صلى الله عليه وسلم - أنه قال: «ما نحل والد ولدا من نحل أفضل من أدب حسن» 
»٠١[‏ كتاب البر والصلة» رقم هام ]. 

وأكد بعض علماء التربية والاجتماع في الغرب عمق الصلة بين الإيمان والخلق. 
فأصدروا توجيهاتهم. وأعلنوا عن آرائهم بأنه من غير دين لا يتم استقرار» وبغير إيمان 
بالله لا يتحقق إصلاح ولا يستقيم خلق [7. ج١‏ . ص .]18١‏ 

ويقع على الأبوين في الأسرة مسؤولية غرس الإيمان بالله في نفس الطفل» باعتبار 
العقيدة أساس السلوك الإنساني القويم» لأن التوجيه الديني للطفل منذ صغره له آثاره 
الإيجابية في حياته فيما بعد. فحب الله تعالى وحب رسوله الكريم أول ما يغرس في نفس 
الطفل» ثم يعلم تلاوة القرآن الكريم » والصلاة» لأنها تعصم الطفل من السوء. وتربطه 
بأخلاق الإسلام» وتسمو بغرائزه نحو الخير . وعلى الآباء والمعلمين تنشئة الطفل منذ صغره 
على الصدق والأمانة والاستقامة والإيثار واحترام الكبير» وإكرام الضيف والإحسان إلى 
الجار. روى البخاري ومسلم أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: «ما زال جبريل 
يوصيني بالجار حتى ظننت أنه سيورثه» [7. كتاب الأدب» رقم 0007]» وعليهم تربيته 
على المحبة للآخرين. وتنزيه لسانه من السباب والشتاتم. والكلمات النابية» التي تنم 
عن فساد الخلق وسوء التربية.» [5'. جا.ء ص .]١87‏ 

فإن نشأ الطفل على ما عوده المربي في صغره من قيم وأخلاق» أصبحت هيئة راسخة 
في نفسهء وصعب عليه في الكبر الفكاك عنها. وعلى المربين أن يعالجوا الظواهر السلبية 
التي تظهر من الطفل لكونها من أقبح الأفعال» وأهم هذه الظواهر [7. جا » ص ص 
:]١95-1١‏ 

أ) ظاهرة الكذب : لابد أن ينفر الطفل من الكذب» ويحذر من عواقبه» حتى لا يقع 
فيه. وإذا كانت التربية الناجحة تعتمد على القدوة الصالحة؛: فجدير بكل مرب ألا يكذب 
على الطفل» سواء في ترغيب أم ترهيب . فإن كذب عليه يكون قد عوده على القدوة 
السيئة» وسيبداً الطفل بمحاكاته . ومن أجل ذلك حذر الرسول الكريم الآباء والمعلمين من 
الكذب على أطفالهم . ولو بقصد الممازحة أو الترغيب أو الإلهاء. وأكد علماء التربية 
وعلم النفس ضرورة أن يكون المربي صادقا وقدوة حسنة للطفل . 

ب) ظاهرة السرقة : هي ظاهرة خطيرة كسابقتها. ومنتشرة في المجتمعات التي لم 


اه ١‏ فحيل | حييد القضاة و منذر عبدالحميد الضامن 


تنشأ على الإسلام. ولم تتخلق بأخلاقه» فعلى المربين أن ينشئوا الطفل على الخنوف من 
الله ومراقبته في أقواله وأفعاله» ويعلموه الصدق والآمانة والمحافظة على حقوق غيره. 
لأنه إذا شب على هذه الأخلاق المرذولة من السرقة» والخيانة. والغش» وأكل المال الحرام, 
بعد. 

ج ) ظاهرة السب والشتم : هي ظاهرة قبيحة منتشرة في أوساط الأطفال. وسبب 

-١‏ القدوة السيئة» لأن الطفل سريع التقليد» يردد ما يسمع» إذا لم يجد التربية 

-١‏ الصحبة الفاسدة؛ فإذا كان مع قرناء السوء فمن المتوقع أن يتعلم منهم اللعن 
والشتمء ويكتسب الألفاظ والأخلاق الفاسدة. لهذا كله يجب على المربين أن يكونوا 
القدوة الصالحة الواعية لأطفالهم في الخطاب الست 5 وتهذيب الخلق» وعدم العتادز 
بالآلقاب ' لقوله تعالى : «إولا تلمزوا أنفسكم ولا تَتَاَزوا بالألقاب » [سورة الحجرات» 
الآية .]١١‏ 

ومن واجب المربين إبعاد الأطفال عن قرناء السوء وصحبة الأشرار. وقد نهى الرسول 
وسلم : "ليس المؤمن بالطعان ولا اللعان ولا الفاحش ولا البذيء»[١٠.‏ كتاب البر 
والصلةء رقم .]11٠١‏ وقال صلى الله عليه وسلم : «وهل يكب الناس على وجوههم 
في النار أو قال على مناخرهم إلا حصائد ألسنتهم» [7: كتاب مسند الأنصار» رقم 
8 ]. 

ال يي ل سم 0 
ال سر 

يي 110 
هذا المقام يقول عليه الصلاة والسلام : ١لا‏ تكونوا إِمّعَة تقولون إن أحسن الناس أحسنا 
وإن ظلموا ظلمنا ولكن وطنوا أنفسكم إن أحسن الناس أن تحسنوا وإن أساءا فلا تظلموا) 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية مه ١‏ 


.]٠٠١ ماجاء في الإحسان والعفوء رقم‎ »١[ 

"- نهى عن الوغراق في البذخ والحياة الناعمة والإسراف» لآن ذلك يؤدي إلى 
الهلاك والدمار وزوال النعمة. » قال الله تعالى : 9 وإذا أَرَدنَا أن نهلك قَرية أمررنا مترَفيها 
ففَسقوا فيها فَحَقَّ عَلَيَْا الل فذمرناها تَدْميرا © [سورة الإسراء» الآية 15] . ولابد من أن 
يلقن الطفل شكر النعمة حتى ولو قلت ليحفظها الله من الزوال» قال الله تعالى : ل لئن 
شكرتم لأزيدئكم 4 [سورة إبراهيم» الآية /1]. 

و - حذر الإسلام من التشبه بالنساء مظهرا وسلوكاء يقول عليه الصلاة والسلام : 
العن الله المتشبهين من الرجال بالنساء والمتشبهات من النساء بالرجال»[51» ج” . ص 97] 

وما يجدر ذكره أن علماء التربية وعلم النفس يؤكدون على أن هذه الظواهر السابقة 
من أفدح الأوبئة والأمراض الأخلاقية التي تحطم شخصية الطفل. وتميع خلقه. وتقضي 
على فضيلة الشرف والعفة لديه» ومما يعزز ارتباط الجانب الخلقي بالإيمان قول السيدة 
عائهةترضى ]لله عنها عدا سعلك عن اق رسك اللدضلن الله علية وميك كالت: 
«اكان خلقه القرآن الكريم» [7. ج” . ص .]9١‏ 

وثمرة تنشئة الطفل على الالتزام يحسن الخلق. وحسن المعاملة للآخرين ليكون 
أغوذجا حيا صا حا في حياته العملية» قال رسول الله صلى الله عليه وسلم : «بعثت لأتهم 
حسن الأخلاق» 21١[‏ ج7. ص .]4١5‏ 

وأرى أن النظام الأخلاقي في هذه المرحلة يتأثر بمعايير الجماعة التي ينتمي إليها الطفل » 
وهذا لا يعني أنه لا يرفض معايير الأسرة لصالح الشلة» وإنما يعني ببساطة أنه لو كان عليه 
أن يختار فإنه يقبل معايير جماعة الأقران حين يكون مع الجماعة كوسيلة الحصول على 
مكانه فيهاء فإذا حدث أن الجماعة ككل تحبذ نمط السلوك الذي يتعارض مباشرة مع معايير 
الكبار فإن الطفل يساير الجماعة . 


المطلب الثالث: الجانب الاجتماعى 

المقصود بالتربية الاجتماعية ناخب الطفل منذ صغره على التزام آداب اجتماعية 
فاضلة» وأصول نفسية نبيلة» تنبع من العقيدة الإسلامية» ليظهر الطفل في المجتمع على 
خير ما يظهر به من حسن التعامل والأدب.ء والاتزان» والتصرف الواعي . 


١ 6‏ فحية أ حهد القضاة و منذر عبدالحميد الضامن 


وتنسم هذه المرحلة من حياة الطفل باتساع دائرة العلاقات الاجتماعية؛ إذ أصبح 
ميدانها المدرسة والمنزل» في حين كانت العلاقة في المرحلة السابقة محصورة في علاقة 
الطفل بأسرته . أما حياته الجديدة فتتميز بنموه الاجتماعي. من حيث تعامله مع أقرانه في 
المدرسة» في ميادين مختلفة» منها : النواحي التعليمية؛ والألعاب الترويحية» والزيارات 
المتبادلة » والرحلات الجماعية . وهذا يربي في الطفل الجو الاجتماعي» الذي يسهم في 
تشكيل شخصيته الاجتماعية . ومسؤولية الملدرسة في هذه المرحلة لإسهام في عملية التطبيع 
الاجتماعي » أو التنشئة الاجتماعية للأطفال». وفي طريقة تكيفهم التكيف الكامل 
والسليمء وفي إكسابهم العادات والاتجاهات الصالحة» وأساليب التفكيرء والسلوك 
المرغوب فيهء وطريقة التعامل السليم مع أقرانهم .١5[‏ ص 87/] . 

ينزع الطفل في هذه المرحلة نحو الاستقلالية في اتخاذ بعض القرارات ولا يحب أن 
يتدخل في شؤونه الخاصة أحد». وهو لا يرغب في سيطرة الآخرين على مشاعره؛ بل 
يرغب في القيام بأعماله بنفسه. لأن بدأ في مرحلة إثبات الذات» إنه يهوى الثناء والمدح 
من الكبار : وقد أثبتت الدراسات النفسية أن الطفل إذا عومل بقسوة وتسلط ولم يفسح له 
المجال للتعبير عن ذاته » نشأ ضعيف الثقة بنفسه وبالآخرين» وعجز عن تحمل المسؤولية ؛ 
وهذا يؤثر في شخصيته الاجتماعية. وقد يجعله يعيش في عزلة نفسنية واجتماعية عندما 
فخ فاا؟ ْ 

والطفل في هذه السن يبحث عن الأصدقاء من سنه حتى يمارس اللعب معهم, لاله 
من أهمية خاصة في دورة حياته ؛ فاللعب يتيح للطفل التدريب على أعمال القيادة: 
ومشاطرة الأصدقاء في اقتسام الأدوار. 

ومن المعلوم أن الإسلام أقام قواعد التربية الفاضلة في نفوس الأطفال على أصول 
نفسية نبيلة ثابتة » وقواعد تربوية سديدة. لاا يتم تكوين الشخصية إلا بهاء وهي قيم إنسانية 
خالدة؛ لذا وجب على المربين العناية بالطفل وغرس قيم التعاون والإيثار. والعمل 
الجماعي . وقد حث القرآن الكريم على تجسيد روح التعاون. قال عز وجل : ظ وتَعاونوا 
عَلى البر والتَّقُوَئ ولا تَعَاونوا عَلى الإثم والعلدوان » [سورة المائدة» الآية 7]. وأكد الرسول 
الكريم أهمية محبة الآخرين» وتكزات الذاتة من ذلك قولة صل اللهَغلبه وسك : دلا 


رعاية الطفولة في التربية الإسلامية همه ١‏ 


يؤمن أحدكم حتى يحب لأخيه ما يحب لنفسه' [؟. كتاب الإيمان» رقم 17]. 

وينبغي للمربي أن يحسن معاملة الطفل. فلا يقسو عليه إلا في مجال تأديبه» وعند 
الضرورة؛» ويفسح له المجال للتفكير والإبداع ٠‏ والتعبير عن رأيه» يعلمه الشجاعة. والثبات 
على المواقف التي يقتنع بهاء وعليه ألا يسفه رأيه» ولا يجرح مشاعره بتعبيرات نابيه؛ بل 
عليه أن يعطيه قدرات من الاستقلالية في حدود إمكاناته . وعليه كذلك أن ينتقي للطفل - 
بعد أن يبلغ سن التمييز - الصحبة الصا حة من الأصدقاء من سنه؟ لم له من تأثير في استقامة 
الطفلء وصلاح أمره. وتقويم أخلاقه . ومن شأن هذا أن ينمي في الطفل النزعة الاجتماعية 
السوية التي فطر عليهاء ويجعل منه في المستقبل رجلا متوازناء يؤدي حق المجتمع على 
الوجه الصحيح . 

إذن نستطيع القول إن في هذه المرحلة يحدث نمو اجتماعي سريع فينتقل الطفل بسرعة 
من كائن متمركز حول ذاته. أناني» تتميز تصرقاته الاجتماعية بالصراع الدائم إلى كائن 
متعاون وعضو متوافق في جماعة اجتماعية تتكون من أقرانه» والعلاقات التي يكونها الطفل 
مع الآخرين تعطي مؤشرا على مستوى النضج الانفعالي والاجتماعي الذي يحصل عليه . 


المطلب الرابع: الجانب النفسي 

تتميز هذه المرحلة من حياة الطفل بالهدوء والاتزان» فهو لا يغضب ولا يفرح بسرعة » 
كما كانت حالته النفسية فى مرحلة الطفولة المبكرة؛ إنه يفكرء ويدرك» ويقدر الأمور 
ب0000 00 
الانفعال بسبب إشباع الحاجات المادية. تصبح الأمور المعنوية أكثر استثارة» ويعبر عن 
ذلك بعلامات تظهر على وجهه دون عنف [5» ص”7١١].‏ وتظهر المنافسة الفردية بين 
الطفل وأقرانه فى التحصيل العلمى. وتمارسة الألعاب الرياضية المختلفة» والهوايات 
لوعف ابابو اسع كا علي ل خطسية الظل ل بك تيفط جره 

ويسعى المربون لإبراز الحانب النفسي لدى الطفل. لتكوين شخصيته وتكاملها 
واتزانها؛ حتى يستطيع فيما بعد تحمل المسؤولية» والقيام بالواجبات المكلف بها[7. جا . 
ص .]7١١‏ وأهم المظاهر الانفعالية التي تكون لدى الطفل في هذه المرحلة : 
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أولا: ظاهرة الخجل 

هى ظاهرة من طبيعة الأطفال في مختلف المراحل العمرية» وتتأثر بالتنشئة الاجتماعية 
تأثرا كبيراء وهي في مرحلة الطفولة الأولى أكثر وضوحها منها في المرحلة الحالية؛ لأن 
الطفل الأكبر سنا يخالط غيره من الناس داخل المدرسة . ويصاحب هذه الظاهرة عند بعض 
فرص النمو والتعبير عن الذات . ويقترح لعلاج هذه الظاهرة ما يأتي : 

-١‏ تعويد الطفل على حب الاجتماع مع من يعيش معه. 

. تشجيع الطفل على الجرأة والشجاعة الأدبية‎ -١ 

'- تعويد الطفل على الاحتكاك مع الآخرين . 

ه- تشجيع الطفل على الآلفة من خلال اختياره للأصدقاء حتى لا يبقى منعزلا . 

وقد ربى السلف الصالح أطفالهم على الجرأة والصراحة والشجاعة في قول الحق 
والتحرر التام من ظاهرة الخنجل » ومن بوادر الانكماش والانطوائية [ 27 جاء ص”١١].‏ 


ثانيا: ظاهرة الخوف 

هي ظاهرة فطرية موجودة لدى الصغار والكبار. فإن كانت فى الحدود الطبيعية فهى 
مقبولة. لأنها تحمي الطفل من المخاطر والحوادث ؛ وإك واقية كن جره انها تمي 
المخاوف المرضية والقلق النفسي الزائد. وتؤثر بعض العوامل في زيادة خوف الطفل في 
هذه المرحلة» مثل : 

. استمرار الطفل في سلوكه المنعزل عن الآخرين‎ -١ 

؟- تدليل الأم الزائد لطفلهاء وخوفها عليه. 

- تحميل الطفل الواجبات المدرسية التى لا يطيق حملها. 

جر ف اعد بو عاقيا الا بور و لمان 

6- عدم ملاءمة المناخ المدرسي للطفل . 
ويقترح لعلاج هذه الظاهرة ما يأتي : 

. تربية الطفل على الإيمان بالله» وهذا يولد لديه الطمأنينة وعدم الخوف‎ -١ 
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"- تنشئة الطفل على تحمل المسؤولية على قدر طاقته وإمكاناته . 

3 غرس الجرأة والصراحة والشجاعة في نفس الطفل من خلال شرح سير القادة 
العظماء من المسلمين . 

- تشجيع الطفل على مخالطة الأخيار من أقرانه . 

- تدريب الطفل على مخالطة الناس» والتحدث معهم ؛ ليكون محل اهتمامهم . 


ثالثا: ظاهرة الشعور بالنقص 

هي حالة نفسية تعتري الطفل لأسباب خلقية أو مرضية, أو ظروف اجتماعية أو 
اقتصادية» كما أنها ظاهرة قد تؤدي إلى إصابة الطفل بالشعور بالدونية [. ج١2‏ 
ص »]7”١6‏ ومن أسباب هذه الظاهرة ما يأتي : 

١‏ - التحقير والإهانة : فهذه ترسخ الشعور بالنقص لدى الطفل» كأن توجه إلى اطفل 
كلمات نابية بسبب زلة بسيطة صدرت منه» أو يضرب لأتفه الأسباب» أو يشهر به على 
ملأ من أقرانه. أو أفراد أسرته» أو الأصدقاء أو الجيران؛ ما يجعل الطفل يرى نفسه مهيناء 
ويولد لديه مفهوما سلبيا عن ذاته ؛ مما يدفعه إلى الحقد والكراهية . 

؟ - قد يصاب الطفل بمرض أو عاهة مستديمة تؤدي إلى شعوره بالنقص» وأنه أقل 
كفاءة وقدرة من أقرانه» وهذا يولد لديه الإحباط والسلبية . 

*- قد تؤدي الظروف الاجتماعية والاقتصادية التي يمر بها الطفل بسبب الفقر أو 
تعرض الأسرة لمشكلات اجتماعية كالطلاق والخلافات المستمرة بين الزوجين إلى شعوره 
بالنتقص. ومحاولة هروب من واقعة المؤلم» وقد تدفعه هذه الظروف في الجانب الآخر 
إلى الإبداع ومحاولة التغلب على ظروفه القاسية إذا وجد من يأخذ بيده» ويغرس في 
نفسه قوة الإرادة والثقة . 

وعلى المربين والمرشدين بذل الجهود لإعادة الثقة إلى نفس الطفل » وحثه على تقدير 
ذاته وتقبلهاء وعلى معاملة الطفل برفق ولين» إذا صدرت منه بعض الأخطاء. مع ضرورة 


التوجيه السليم . 


هى حالة انفعالية تلازم الإنسان في مراحل حياته كلها . وإذا كان الغضب فى حدوده 
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المعقولة فلا ضير فى ذلك ؛ بل قد يكون محمودا؛ أما إذا زاد عن حده فإنه يؤدي إلى 
لظ رار ود عق ها ومن الأسباب التي تقف وراء ظاهرة الغضب لدى الطفل في هذه 
المرحلة : 

. عدم إشباع حاجاته المادية الأولية» كالحاجة إلى الطعام والشراب‎ - ١ 

. المرض الذي يلم به‎ -١ 

- إهانته وزجره أمام أقرانه . 

: - تقليد سلوك والديه الغاضب . 

- السخرية والتنابز بالألقاب من قبل والديه» أو أقرانه» أو الأشخاص المعروفين 
لديه . 

ويقبترح لعلاج هذه الظاهرة أن يعود المربون الطفل على التأسي بالمنهج النبوي في 
تسكين ثورة الغضب. كأن يغير الغضبان من وضعه الذي يكون عليه» فإن كان واقفا 
جلس ء أو تعوذ من الشيطان الرجيم . وعلى المربين تعليمه إلى جانب ذلك الصبر» وقوة 
الاحتمال. والتروي» وعدم الثورة لأبسط الأسباب . 

والذي أراه : أن الطفل في هذه المرحلة لا يحب أن يقبله أحد الوالدين أو يحتضنه. 
وخاصة في وجود الآخرين» ويرفض أن ينادى بأسماء « الدلع . » وبدلا من ذلك يظهر 
الطفل مشاعره بشكل غير مباشر عن طريق البقاء مع من يحب. وأن يؤدي الأشياء التي 
يطلبونها منه» وأن يساعدهم قدر الإمكان» ويكون لديه شخصياته المفضلة بين الإخوة 
ورفاق اللعب وبين الوالدين . 

والذي ألحظه : أن الطفل يظهر انفعال السرور والفرح بالابتسام والضحكء ويزداد 
اهتمامه باللعب بالألفاظ . وتذوق الفكاهة. وفى هذه المرحلة تنتاب الطفل فترات من 
الانفعالية العنيفة » وهي فترات عدم التوازن الناتج عن عدم الاهتمام به أو عن بعض 
الصعوبات التي يواجهها. 


المطلب الخامس: الجانب الحسمى 
ينمو جسم الإنسان في هذه المرحلة ببطء, فيزداد طوله ووزنه» وتنضج عنده بعض 
الأعضاء الدقيقة. مثل الأصابع التي تمكنه من الكتابة . وتسقط معظم أسنانه اللبنية» 
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ويتكامل مو أسنان الطفل في نهاية هذه المرحلة؛ ومما يلفت النظر نمو أطراف الطفل في 
هذه السن كاستطالة اليدين والساقين [0. ص .]٠٠١‏ 

لقد عني الإسلام بتربية الجسم ليتمكن الإنسان من القيام بأعباء الحياة؛ لما رواه 
أبوهريرة رضي الله عنه عن رسول الله صلى الله عليه وسلم أنه قال: «المؤمن القوي خير 
وأحب إلى الله من المؤمن الضعيف»171. كتاب القدر رقم 5415]. 

وقد أبرز الإسلام العناية بالطفل في جوانب عدة منها [4/. ص ص 5/-88] : 

-١‏ اختيار الأم بحيث تكون صحيحة الجسم ء خالية من الأمراض السارية المعدية 
وأن تكون أسرتها سليمة من الأمراض والعيوب التي تنتقل بالوراثة. ويؤيد ذلك قوله 
صلى الله عليه وسلم : «تخيروا لنطفكم» [9.؛ كتاب النكاح. رقم .]١9654‏ 

-١‏ العناية بصحة الأم وتغذيتها الغذاء النافع قبل الولادة» والمحافظة على صحة 
الحامل النفسية ؛ فلا تتعرض لحالات انفعالية حادة تؤثر فى نمو الجنين . 

- العناية برضاعة الطفل بعد الولادة» لقول تعالى : ا وَانْوالدات يرْضعْن أؤلاذهن 
حَوَلَيْن كَاملَيْن لمن أَرَادَ أن يتم الرتضاعة 4 [سورة البقرة» الآية 778]. وقد أكد الإسلام 
أهمية الرضاعة الطبيعية للطفل من الآم لفائدتها الجسمية والنفسية» وركز على اختيار 
المرضع للطفل عند فقد الأم أو مرضها. 

ومما يلفت النظر في هذه الأيام تجافي معظم الأمهات عن الرضاعة الطبيعية للأطفال» 
والاستعاضة عنها بالرضاعة الاصطناعية» وهذا يؤثر على نمو الطفل النفسي والجسمي. 
ويجعله أكثر عرضة للأمراض. ناهيك عن فقدان عناصر العطف والحنان . 

5 - ولابد من العناية بنظافة الطفل في بدنه وثيابه» ويؤكد ذلك حديث رسول الله 
عليه الصلاة والسلام حيث قال : كيين وى المطوفة الاح داف كسان رط 
الشارب» ونتف الإبط وتقليم الأظفار» [5» كتاب باقي مسند المكثرين» رقم 574 /ا]ء 
وهذه دعوة نبوية شاملة للكبار والصغار. 

- إكساب الطفل عادات صحية في طعامه وشرابه ومنامه» حتى ينشأ سليما في 
بدنه» وافر النشاط وا حيوية . ومن وصايا مؤلف كتاب إحياء علوم الدين في هذا المجال أن 
لاايطيل الطفل النوم نهاراء فإنه يورث الكسلء ولا ينع منه ليلا. ويستحب تعويده الخشونة 
في فراشه ومجلسه ومطعمه .١5[‏ ج ". ص 17]. 
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1- العناية بتربية جسم الطفل ودعوته لممارسة الأنشطة الرياضية» كالجري. 
والسباحة؛ حتى تتكامل مظاهر الرجولة عنده. وقد عني الإسلام بإجراء المسابقات 
الرياضية بين الأطفال» وهو أساس فعال في تقوية أجسامهم . وشجع الرسول صلى الله 
عليه وسلم على مسابقة في الجري بين الأطفال بني عمه العباس . أخرج الإمام أحمد 
قال : كان رسول الله يصف عبدالله وعبيدالله وكثير بن العباس رضي الله عنهم . ثم يقول : 
امن سبق إلي فله كذا وكذا. قال فيستبقون إليه؛ فيقعون على ظهره وصدره؛ فيقبلهم 
ويلزمهم» [21. كتاب مسند بني هاشم رقم 9"/ا١].‏ 

لا- تعويد الطفل الخشونة» وتجنيبه مواطن الميوعة وعدم الجدية ؛ حتى لا تظهر عليه 
علامات الكسل منذ صغره . وهذا لا يعني أن نحمل الطفل فوق طاقته؛ بل القصد تمرينه 
على تحمل المسؤولية في هذه السن . 

8- إبعاد الطفل عن العادات القبيحة التي لها آثار سيئة على صحته بشكل عام 
كالتدخين» ومزاولة الألعاب الرياضية القاسية التى لا يقوى على تحملها. وعلى الوالدين 
الالتفات إلى رعايته الصحية التي تقدم ل باستمرار» كإعطائه المطاعيم ضد الأمراض 
السارية» وإجراء الفحوصات الدورية للتأكد من سلامة بصره وسمعه وأسنانه» وللمحافظة 
على نمو جسمه وعقله. 

4- التركيز على قيمة اللعب عند الطفل» لأنه يستطيع عن طريق اللعب التعبير عن 
طاقاته الإبداعية؛ وتجريب الأفكار التي يحملها باستخدام الرسم والتشكيل . والطفل في 
هذه المرحلة يكتشف خفايا ذاته في أثناء اللعب» كمعرفة قدراته ومهاراته . كما أنه ينمى 
لديه مهارة القيادة ويتدرب على حل المشكلات التي تعترضه . ويتمكن عن طريق اللعب 
من إزالة التوتر العصبي الذي يتولد نتيجة القيود المختلفة التي تفرض عليه فى بيته . وقد 
اكدعلم الشنى أهية اللسيء لأنامن اسن الرسائل لتصريف العدوان المكيرت: 
وتخفيف حالة التوتر عند الطفل . 

5- تدريب الطفل على استخدام الأجهزة الحديثة مثل : أجهزة الحاسوب وغيرها؛ 
لما لها من أثر في تنمية الروح الإبداعية لديه» واستغلال أوقات الفراغ . 

والذي أراه : أن فروقا في هذه المرحلة بين الجنسين نتيجة للمعدلات المختلفة لنمو 
كل من النصفين الكرويين ففي الذكور يكون النصف الكروي الأيمن أكثر فاعلية, 
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ويساعدهم ذلك على أداء الأنشطة غير اللغوية بفاعلية أكبر من البنات . أما في البنات. 
فإن النصف الكروي الأيمن يكون أكثر نمواء ولهذا نلاحظ أنهن أكثر تفوقا من الذكور فى 


خلاصة الدراسة 

نستطيع القول إن مرحلة الطفولة تعد من المراحل الهامة في حياة الطفل . وهي التي 
ينطلق عليها في الإطار الإسلامي طور التمييزء الذي يتميز بالتأديب والتهذيب والتعليم 
المنظم . وهي مرحلة دخول الطفل المدرسة واكتسابه معظم المهارات والمعلومات التي لابد 
أن يحتاجها في حياته اليومية . بالإضافة إلى تزويده بقواعد النظام والاستغلال والتقويم » 
وكيفية التعامل مع قيم المجتمع الذي يعيش فيهء وأخصها قيم المجتمع العربي الإسلامي 
الذي.يعيش فيه الطفل والتي توجه سلوكه في المستقبل . ومن هنا فإن من وجهة نظر الباحث 
أن يعاد التركيز فى مناهجنا فى هذه المرحلة بالذات على الموضوعات المتعلقة بالتربية 
الإسلامية التي تهدف إلى غرس القيم والاتجاهات السليمة لدى الأطفال» وكذلك التركيز 
على إعداد المعلم إعدادا صنْحيحا ليقوم بتدريس هذه الموضوعات بشكل نستطيع معه أن 
ننشىء الأطفال في هذه المرحلة على التربية الإسلامية الصحيحة حتى يكون بإمكانهم 


مواجهة التحديات المستقيلية . 
التوصيات 
توصي هذه الدراسة بما يأتي : 
-١‏ التركيز في تعلم الأطفال في هذه المرحلة على المسائل الحسية. والاستفادة من 


-١‏ وضع أولويات للتعليم؛ بحيث يكون التركيز في سن التمييز عند الأطفال على 
قراءة القرآن الكريم والسيرة النبوية . 

'- تشجيع الأطفال على حب الاكتشاف . 

غ- تشجيع الأطفال على اتخاذ بعض القرارات البسيطة داخل حجرة الصف . 
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فاعلية طرق تحسين مهارات الفهم القرائي للطلبة ذوي صعوبات التعلم 


عبد العزيز مصطفى السرطاوي 
أستاذ مشارك» قسم التربية ا خاصة. كلية التربية. جامعة الإمارات العربية ا متحدة» 

العين» الإمارات العربية ا متحدة 
ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة أداء صف من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الفهم 
القرائي على ثلاث طرق تدريس في القراءة» وهي طريقة التدريس التقليدية وطريقة التدريس التبادلية 
المعدلة وطريقة الكلمات الرئيسية . أظهرت نتائج الدراسة أن طريقة التدريس التبادلية المعدلة كانت أكثر 
فاعلية من الطريقة التقليدية» حيث كانت النتائج دالة إحصائيا لصالح طريقة التدريس التبادلية المعدلة» 
بينما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين طريقة الكلمات الرئيسية مقارنة بالطريقة التقليدية على 
الرغم من ظهور فروق ظاهرية في متوسطات أداء الطلبة على هاتين الطريقتين . وقد عرضت الدراسة 
أيضا المحددات والمقترحات لإجراء أية دراسات مستقبلية في هذا المجال . 

مقدمة 

عند مراجعة الأدب السابق فيما يتعلق بطبيعة ذوي صعوبات التعلم يتضح وجود عدة 
محاور أساسية منها معاناتهم من قصور في إتقان العمليات العرفية» بينما يرى آخرون من 
الباحثين وجود قصور في البناء المعرفي لديهم .]١[‏ وبما أن القصور في البناء المعرفي لا 
يقود إلى تقديم المساعدة الملائمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم» فإن تبني المفهوم الأول 
الذي يدل على وجود قصور في إتقان استخدام العمليات المعرفية يعتبر أمرا ضرورياء لما 
له مرمتطبيقات تربوية يمكن توظيفها في تحسين استخدام هذه الفئة من الطلبة لمهاراتهم 
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المعرفية . وقد أكد على هذا الاتجاه مجمل الدراسات السابقة التي أوردها الحيلواني وبوتيت 
.]١[‏ 

ومن ناحية أخرى» فإنه بمقارنة أداء ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم من العاديين 
فقد أشار كل من بالنكسار وكلنت :1165 0مه هوههذاهط إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
يعانون من قصور واضح في التعلم المقصود اددمنامعاها ولم يكن لديهم أية صعوبات 
تذكر في التعلم غير المقصود عستهعده! اقادهةنءه: [؟] . وبا أن المهارات الأكاديمية عموما 
توظف التعلم المقصود كأسلوب لتزويد الطلبة بالمعلومات» فإن الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم يتأثرون بذلك وينتج عنه تدني في تحصيلهم الدراسي . ففي دراسة قام بها الحيلواني 
وماركانت وبوتيت أشارت إلى أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية للتعلم غير المقصود 
بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم والطلبة العاديين [7]. 

وبشكل عام. فإن التعلم المقصود يعتبر هاما للطلبة الذين يواجهون صعوبات 
أكاديمية» فهم بحاجة إلى توظيف وتطوير مشاركتهم في الأنشطة الأكاديية, واستخدام 
أساليب التذكر وتعزيز الانتباه واستخدام المعلومات عند الحاجة إليها. وهذه المشاركة 
والإجراءات المنصلة بها تعتبر في حد ذاتها نماذج حقيقية لتحقيق التعلم المقصود لدى هذه 
الفئة من الطلبة . 


مشكلة الدراسة وأهميتها 

حيث إن الطلبة ذوي صعوبات التعلم لا يملكون القدرة على المشاركة الذاتية في 
الأنشطة الأكاديية أو استخدام أساليب التذكر والانتباه تلقائياء فإن على المدرسين تزويدهم 
بهذه الأساليب على نحو مقصود. ومن ضمن هذه الأساليب أسلوب التعديل السلوكي 
المعر في (81/1©) «وناد 810011 مو اسدداء8 #«تازمع00 لمايكنبام اناق م6016 [5 ] وأسلوب 
التنبؤ والتنظيم والتلخيص والتقويم لانجلرت وماريج 30 أنواعه8 [0] وأسلوب 
التدريس التبادلي عسلاعةعا لقعهرملت»: لبالتكسار وبراون «نده:8 لمة عدكعمتلة2 [ 5 ] وأفلوت 
الكلمات الرئيسية /إهءنهتاد 050 بها المورضح من قبل الحيلواني ذهة1112]-اى [/1] . 

وبما أن بعض الطلبة ذوي صعوبات التعلم يعانون من مشكلات واضحة في استخدام 
مهارات التعرف على الكلمات وقراءتها بشكل صحيح 8 هه فإن المدرسين يضطرون 
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إلى التركيز في تدريسهم على مساعدة هؤلاء الطلبة في التغلب على مشكلاتهم القرائية 
وإغفال عملية الاستيعاب والفهم القرائي. مما يؤدي بالتالي إلى عدم كفاية مخز ون الطلبة 
المعرفي والمهارات الضرورية للفهم القرائي . وبناء عليه فإن تزويد المعلمين بالمهارات 
اللازمة لاستخدام هذه الطرق وتقويم فعاليتها يعتبر أمرا في غاية الأهمية لما له من مردود 
إيجابي على تحسين الاستيعاب والفهم القرائي للطلبة ذوي صعوبات التعلم . 


هدف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى تطبيق أسلوبين في الفهم القرائي. وهما الطريقة التبادلية 
وطريقة الكلمات الرئيسية على مجموعة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مستوى 
الصف الثالث الابتدائي» ومقارنة أدائهم في هاتين الطريقتين بأدائهم وفق الطريقة التقليدية 
في التدريس. وذلك بغرض التحقق من أثر الطريقة التبادلية وطريقة الكلمات الرئيسية 
ومدى فعاليتهما في تحسين الفهم القرائي لدى هذه المجموعة من الطلبة غلى الاختبارات 
المعدة خصيصا لهذا الغرض . 


الطريقة والإجراءات 
'عينة الدراسة 
تطوع في تنفيذ إجراءات الدراسة إحدى معلمات الفصول الخاصة التابعة لوزارة 
التربية والتعليم في مدينة العين بدولة الإمارات العربية المتحدة. وكان مجموع الطالاات 
ذوي صعوبات التعلم المسجلات في ذلك الصف أثناء تطبيق الدراسة في الفصل الأول 
من العام الدراسي /١4946‏ 1447١م‏ ستة طالبات تراوحت أعمارهن من 8 سنوات و ” 
أشهر إلى ٠١‏ سنوات و” أشهر بمتوسط عمري مقداره 4 سنوات وشهران وانحراف معياري 
مقداره الا, .١‏ وقد وجد أن جميع الطالبات في الصف هن في مستوى الصف الثالث 
الابتدائي . 
ويخضع الطلبة الذين يحولون للفصول الخاصة في العادة إلى إجراءات تشخيصية 
تسمح بتصنيفهم ضمن هذه الفئة . وتتلخص هذه الإجراءات بتحويل الطلبة الذين يعانون 
من صعوبات أكاديمية واضحة من قبل معلمة الصف العادي إلى الأخصائية الاجتماعية 
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التي تقوم بدورها بتقصي حالة الطالبة الاجتماعية والأسرية والتأكد من عدم وجود دأية 
مشكلات طارئة تعيق الطالبة من تحقيق أداء أكاديمي مقبول مقارنة بأقرانها. فإذا كانت 
مشكلة الطالبة من وجهة نظر الأخصائية الاجتماعية طارئة بالفعل» فإنه يمكن معالجتها 
ضمن إطار صفها العادي. أما إذا كانت مشكلتها مستعصية فتقوم الأخصائية الاجتماعية 
بتحويلها إلى الأخصائية النفسية التي تقوم بدورها بدراسة الحالة» والسجل الدراسي 
للطالبة» ومن ثم تقوم باختيار اختبارات محددة مناسبة لعمر الطالبة ومستواها ومنها 
اختبارات القدرات العقلية من مثل : رسم الرجل لجود أنف » ومقياس هاريس الذكاء . 
والمصفوفات الملونة» ومتاهات بورتيوس ووكسلر للذكاء . وغالبا ما يستخدم أيضا اختبار 
الفرز العصبي السريع لتحديد فيما إذا كانت الإصابة وظيفية أم عضوية» وأحيانا أخرى 
يستخدم اختبار الشخصية المتعدد الأوجه للأطفال. وبعد الانتهاء من تطبيق الاختبارات 
تحدد الأخصائية النفسية صلاحية الطالبة لتلقى الخدمات التربوية المتخصصة المقدمة فى 
متو اللناية فى المذاويين التابخة الو راو التربية و العليه يدول الإنارانة الحزية الحدة . 
وتجدر الإشارة إلى أن فئة الأطفال ذوي صعوبات التعلم تعتبر من أكبر التصنيفات 
للأطفال ذوي الحاجات الخاصة . وهنالك خلط كبير بين أفراد هذه الفئة وغيرها من ٠‏ الفغات 
التي تشابهها في بعض الخصائص من مثل ضعاف التحصيل . وفي الواقع. فإن مصطلح 
ضعاف التحصيل يشمل مصطلح ذوي صعوبات التعلم بحيث يكون الطفل الذي يعاني 
من صعوبة في التعلم ضعيفا في التحصيل وليس العكس . وبا أن المعايير المستخدمة في 
مختلف أرجاء الوطن العربي لتصنيف هذه الفتات غير دقيقة إلى حد كبير وتعتمد على 
الحكم الشخصي ٠‏ فإنه يمكن اعتبار أفراد عيئة هذه الدراسة على أنهم ضعاف في التحصيل » 
وبذلك يتم الأخذ بالمنحى الشمولي . إلآ أن هذه الدراسة سوف تستخدم مصطلح ذوي 
صعوبات التعلم للإشارة إلى أفراد العينة» وذلك لأسباب متعلقة بشيوع استخدام هذا 
المصطلح دون سواه في دولة الإمارات العربية المتحدة. 


الإجراءات 
إعلامها بهذه الطرق أو كيفية تنفيذها إلا عند البدء في تنفيذ كل واحدة منها . تو خدةت 
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ثلاثة دروس من كتاب القراءة للصف الثالث الابتدائي وهي الدرس الثامن والتاسع 
5-5-7 

ففي الدرس الثامن ( في محطة الأرصاد ) استخدمت المعلمة الطريقة التقليدية فى 
التدريس » وفي التاسع ( أرضنا الطيبة ) فقد استتخدمت فى تنفيذه الطريقة التبادلية المعدلة» 
في حين استخدمت طريقة الكلمات الرئيسية في الدرس العاشر ( من مكارم الأخلاق ). 
وذلك بواقع أسبوعين في كل مرة. وقدتم مسبقا إعداد تسعة أسئلة ذات إجابات قصيرة 
في الفهم القرائي خاصة بكل درس من الدروس الثلاثة » وتم تصنيف وتوزيع الأسئلة على 
النحو التالي : الفكرة الرئيسية بواقع سؤال واحد. والتفصيلات بواقع أربعة أسئلة» ومعاني 
الكلمات بواقع سؤالين والأسئلة الاستنتاجية بواقع سؤالين. 

بدأت إجراءات الدراسة بعد انتهاء المعلمة من تدريس الدرس السابع» حيث طلب 
منها الانتقال مباشرة إلى الدرس الثامن وتدريسه بالطريقة التقليدية العادية التى تستخدمها 
في التدريس بشكل دائم . وبعد الانتهاء من الفترة الزمنية اللخصصة لهذا الدرس التي 
تصادف أن تكون في نهاية الأسبوع. طبق على الطلبة الأسئلة الخاصة به. وقد وفرت 
الأسئلة للمعلمة قبل إجراء الاختبار مباشرة وذلك حتى لا يتاح المجال للتركيز على الأسئلة 
أثناء التدريس ولو بشكل غير مقصود . وللتعرف على الخنطوات التفصيلية للتدريس 
بالطريقة التقليدية» فقد طلب من المعلمة أن تضع على شكل خطوات كيفية تنفيذ هذه 
الطريقة والتي سيتم عرضها لاحقا. 

وفي بداية الأسبوع التالي انتقلت المعلمة إلى استخدام الطريقة التبادلية المعدلة في 
هذه الطريقة . وقد تمت الاستجابة لاستفسارات المعلمة قبل البدء فى إجراءات التطبيق . 
وفي اليوم الأخير من الأسبوع الثاني وفرت للمعلمة الأسئلة الخاصة بالدرس . 

وفي بداية الأسبوع الذي يليه انتقلت المعلمة إلى استخدام طريقة التدريس الأخيرة» 
مكتوب كما هو الحال فى الطريقة السابقة الخطوات التفصيلية لتنفيذ هذه الطريقة. وقد 
قت الاستجابة أيضا على استفسارات المعلمة قبل بدء إجراءات التطبيق وبنهاية الأسبوع 
الثانى وفرت للمعلمة الأسئلة الخاصة بالدرس . 


١/0‏ عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


ويعود السبب في استخدام كل من الطريقة التقليدية في بداية التطبيق وطريقة 
الكلمات الرئيسية في نهايته إلى تجنب حدوث أي أثر للطرق الثلاث على الأخرى. فعلى 
عل الكال و ققد انيع الجا أرلا للسلية الاكدرس والقر رق الل تمسحلامها بالعاذة ول 
يتم تدريبها أو إعلامها بأي من الطرق اللاحقة وذلك حتى لا تتأثر بتلك الطرق . 

أما طريقة الكلمات الرئيسية . فقد جاءت متأخرة بسبب ما قد تحدثه من تأثير على 
الظرق الأخرى فيما لو قدمت على أي منهاء حيث إن هذه الطريقة تركز تنمية مقدرة الفرد 
على اختيار الكلمات الرئيسية واستخدامها للمساعدة في استرجاع المعلومات من الذاكرة . 

وقد حرص الباحث على متابعة تنفيذ كل طريقة من الطرق السابقة وكذلك تطبيق 
الاختبارات الخاصة بها وذلك بعد تنقيحها وتعديلها نتيجة لملاحظات المحكمين الذين 


طرقة التدريس التقليدية 

تعتمد هذه الطريقة كما نفذت من قبل معلمة الصف بالإعداد المسبق لمادة 
الدرس و تحضير أهدافه العامة والأهداف السلوكية . ثم كتابة مادة الدرس الثامن ( في محطة 
الأرصاد ) على اللوح . وتنفيذ التهيئة الحافزة للدر س من خلال عرض صور لمحطة 
الأرصاد والبدء بتوجيه أسئلة عامة للطلبة عن فوائد محطة الأرصاد وموقعها ومحتوياتها. 

وبعد الانتهاء من هذا ا حوار والنقاش الصفى» قامت المعلمة بقراءة الدرس المكتوب 
على اللوح قراءة واضحة وبطيئة» ثم قرئت مرة ثانية مع شرح عناصرها الأساسية. ثم 
طلبت المعلمة من الطلبة قراءة الدرس من الكتاب قراءة صامتة. وبدأت بتوجيه أسئلة 
تفصيلية عن الدرس ومعاني بعض الكلمات» وكذلك الأفكار الرئيسية بعد الانتهاء من 
القراءة الصامتة . وأخيراء طلبت من الطلبة بالتناوب قراءة أجزاء من الدرس المكتوب 
على اللوح واستكمال توجيه الأسئلة والنقاش حول الدرس . 

طريقة التدريس التبادلية المعدلة وتشمل الخطوات التالية : تقوم المدرسة والطلبة 
بقراءة الفقرة الأولى من الدرس التاسع ( أرضنا الطيبة ) قراءة صامتة» ثم تقوم بما يلي : 

-١‏ تلخيص الفقرة المقروءة للطلبة» وتسألهم فيما إذا كانوا يودون إضافة أية 
معلومات على ما سمعوه. 
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- تقوم المدرسة بتوجيه أسئلة عن الفقرة المقروءة ثم مناقشة إجاباتهم . 

قل تقوم المدرسة بتوضيح الكلمات والجمل الغامضة في الفقرة المقروءة. 

5- تقوم المدرسة بعرض توقعات عن مضمون الفقرة التالية وذلك بإعطاء معلومات 
عنها . 

وبعد الانتهاء من تنفيذ الخطوات السابقة على الفقرة الأولى تقوم المدرسة بتطبيق 
نفس الخطوات ١ 5١ ١(‏ 7» 5) على الفقرة التالية» مع ملاحظة أن الخطوة ؛ يجب 
تطبيقها على الفقرة الثالثة إن وجدت. وهكذا حتى نهاية الدرس . 


طريقة التدريمس باستخدام الكلمات الرئيسية 
وتشمل هذه الطريقة على الخطوات التالية : 
أولا: تحديد الموضوع : تتحدث المدرسة بشكل عام عن موضوع الدرس العاشر 
ثانيا: القراءة الصامتة والاستفسار : يقوم كل من المدرسة والطلبة بقراءة الدرس 
قراءة صامتة . ثم يتم تشجيع الطلبة على التنبؤ عن معنى الكلمات الصعبة باستخدام سياق 
الدرس وتحليل الكلمة . يطلب من الطلبة الاستفسار عند الحاجة عن معانى الكلمات الصعبة . 
ثالثا: اختيار الكلمات الرئيسية : أثناء القراءة الصامتة يقوم كلا من المدرسة والطلبة 
بكتابة الكلمات الرئيسية . 
ر رابعا: توزيع الأدوار وتقديم المساعدة . تقول المدرسة : وبعد أن اخترنا بععض 
لإعطاء تلميحات لزملائكم الطلبة لمساعدتهم في تذكر ما قرأوه. ثم تقول «سوف أبدأً أنا 
أولاء وعندما أنتهي من قائمة الكلمات التي أعددتها سوف تكلفون أنتم بطرح الكلمات 
التي أعددتموها بالتناوب والاستفسار من زملائكم عن كل واحدة منها . » تبدأ المدرسة هذا 
النشاط باستخدام كلمتين أو ثلاث كلمات كنموذج للتوضيح. ثم تخففا من دورها 
خامسا: تحضير الأسئلة : يقوم الطلبة بكتابة أسئلة عن كل فقرة قرأوهاء ومن ثم 
يقومون بطرح الأسئلة التي أعدوها بالتناوب وانتظار إجابات الطلبة مع توفير تلميحات 
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ودلائل في حالة عدم الحصول على الإجابة الصحيحة . في حالة عدم تمكن أحد الطلبة من 

صياغة الأسئلة » تقوم المدرسة بالاستفسار من نفس الطالب عن نوعية المعلومات التي 

ينوي وضعها في صيغة سؤال . فمثلا إذا كان السؤال يدور حول الاستفسار عن مكان 

وزمان حدوث شيء معين» تقوم المدرسة بتقديم نماذج أسئلة تتضمن كلمات مثل «أين» 

و«متى2. أو أنه يطلب من بقية الطلبة مساعدة زميلهم بصياغة أسئلة تناسب استفساراته . 
شادسا: التلخيص : يقوم الطلبة بتلخيص الدرس شفويا. 


النتائج والمناقشة 
يوضح جدول رقم ١‏ نتائج أداء الطالبات في الفهم القرائي وفق كل من طرق 
التدريس الثلاث المستخدمة فى هذه الدراسة . وقد كان أكبرها فى طريقة التدريس التبادلية 
الله ركو نيط عي بي 1:0 قه بها طورقة الكلداك الرقنية عرس عار 00/0 
مقارنة بالطريقة التقليدية التي بلغ متوسطها الحسابي (5) فقط . وقد استخدم في تحليل 
نتائج الدراسة تحليل التباين القياس المتكرر (814210178) عءصفاعد/ا ؟ه كنوترلهم امداعهال31) 
61 لعاوعمع 1 اللا 


جدول رقم .١‏ الدرجات الكلية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لطرق التدريس الثلاثة 


وأغاط الآسئلة. 
أغماط الأسئلة الطريقة التقليدية طريقة التدريس طريقة التدريس باستخدام 
التبادلية الكلمات الرئيسية 
الأفكار الرئيسة ١‏ الالاء ١ثره‏ 5 ١‏ . هو الأمرء الكر: 
التفضيلاات ٠6‏ /لا6 ١ ١,” ١‏ 0 0ه" امم ااا ا سأر ارا 
معانى المفردات 5 ١‏ ره ٠.06 ١ ٠‏ / ااا اكماهء 
الأسئلة الاستنتاجية لا ١,١‏ هلارء 4 ه01 همماء بج ١‏ ول 


الدرجات الكلية المجموع المتوسطات الانحرافات الجموع الوسطات الانحرافات المجموع المترسطات الانحرافات 
والمتوسطات الحسابية الكلىي الحسابية المعيارية الكلي الحسابية المعيارية الكلى الحسابية المعيارية 


للطرق الثللاث 1 5 اكلاى؟” 0غ هرلا الالا١ا‏ و” ا هلع «ام١‏ 
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وقد أشارت نتائج تحليل التباين للطرق الثلاث وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
تحصيل الطلبة حيث كانت 0). > 2 , 5.68 - (2.10) 7 . 

وقد أشارت نتائج اخحتبار (158]) لإءعادا1 كاختبار بعدي إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى 5 ٠ , ٠‏ لآداء الطالبات على الطريقة التقليدية والطريقة التبادلية المعدلة 
لصالح الأخيرة» مما يشير إلى فعاليتها في تدريس مهارات الفهم القرائي . وعلى الرغم من 
وجود فروق ظاهرية لمتوسطي أداء الطالبات على الطريقة التقليدية (4؛) وطريقة الكلمات 
الرئيسية (5 , 7) لصالح الأخيرة فإنها لم تكن دالة إحصائيا. وكذلك الحال عند مقارنة متوسط 
أداء الطالبات على الطريقة التبادلية المعدلة (5 , /ا) وطريقة الكلمات الرئيسية (5,6). 

ولماكان هدف الدراسة الحالية هو التحقق من فعالية طرق التدريس التقليدية والتبادلية 
المعدلة والكلمات الريسية على تحصيل الطالبات في الفهم القرائي ٠‏ فقد أثبتت نتائج الدراسة 
على نحو دال فعالية الطريقة التبادلية المعدلة عند مقارنتها بالطريقة التقليدية. في حين لم 
تثبت فعالية أي من الطريقتين الآخريين على نحو دال على الرغم من وجود فروق ظاهرية 
فى متوسطات أداء الطالبات فى كل منهما. وعند مقارنة أداء الطالبات بعدد الإجابات 
الصحيحة المبينة في جدول رقم ١‏ لكل غط من أنماط الأسئلة» فقد كانت أعلاها أسئلة 
الأفكار الرئيسية حيث بلغت . ه . ١‏ لكل من الطريقة التبادلية المعدلة والكلمات 
الرئيسية والتقليدية على التوالى» وكذلك فى أسئلة التفصيلات حيث بلغت ٠١ » 5١‏ .2 
ا ووس التي الا 1 

لقد أثبتت الدراسة الحالية أهمية استخدام الطريقة التبادلية المعدلة في تدريس الفهم 
القرائي عند مقارنتها بالطريقة التقليدية . ونظرا للفروق الظاهرية لصالح نتائج طريقة 
الكلمات الرئيسية لدى مقارنتها بنتائج الطالبات في الطريقة التقليدية» فإن هذه النتيجة 
تدعم إلى حد ما أهمية استتخدام طريقة الكلمات الرئيسية واعتمادها كطريقة ثانوية في 
تدريس الفهم القرائي للطالبات اللواتي يعانين من صعوبات في التعلم . وقد يعود السبب 
في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح طريقة الكلمات الرئيسية لتركيز هذه 
الطريقة على عملية التنظيم والوعي الذاتي من قبل الطلبة عند اكتساب المعلومات . وبما أن 
الدراسات والأدب السابق يشير إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم يواجهون مشكلات 
واضحة في إتقان بعض مهارات التنظيم والوعي الذاتي» فمن المتوقع أن يكون تحصيلهم 


1,7” 


عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


عند استخدام هذه الطريقة ضعيقا ره 4 


وأخيراء فإنه على الرغم من وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطريقة 


التبادلية » إلآ أن نتائج هذه الدراسة يجب أن تعتبر مبدئية لايجوز تعميمها. وذلك لأسباب 
منها ما يتعلق بصغر حجم العينة وافتراض أن أتماط الأسئلة الأربعة تعتبر كافية لقياس 
الفهم القرائي وهو افتراض يحتاج إلى مزيد من التحقق . 


ثم أن تحديد فترة تطبيق كل طريقة بأسبوعين قد يكون غير كافيا . وعليه» فإن الحاجة 


قد تكون ماسة إلى إعطاء مزيد من الوقت للتحقق بدقة من فعالية أي من تلك الطرق . 


وللاستفادة من نتائج هذه الدراسة وطرق التدريس المستخدمة فيهاء فإنه يتوقع من 


الباحثين والدارسين أن يأخذوا بالاعتبار تلك المحددات ويعملوا على توظيف هذه الطرق 
وغيرها باستخدام عينات أكبر تشمل مختلف فئات الطلبة ذوي الحاجات الخاصة . 
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